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INTRODUCCION

De acuerdo a las orientaciones de politica educativa que promueve el
Ministerio de Educacion, se hace necesario que los Establecimientos
Educacionales cuenten con un apoyo explicito a la construccion de las
Trayectorias Educativas de sus estudiantes, lo cual implica especial atencién a la
diversidad de formas que tienen los estudiantes de ingresar, de vincularse y de
proyectarse.

Los establecimientos educacionales se enfrentan a una realidad dinamica,
que para mejorar la calidad de sus procesos de gestién y alcanzar buenos
resultados, requieren adecuarse continuamente a nuevos desafios y necesidades
de su entorno inmediato. En este sentido, promover procesos de Mejoramiento
Continuo con impacto en el aprendizaje de todos los estudiantes, permite
desarrollar un accionar articulado, mediante el cual los establecimientos
autoevalla su quehacer para detectar fortalezas y debilidades, entendidas como
oportunidades para la toma de decisiones de manera informada, que permita
mejorar y fortalecer su quehacer pedagdgico y alcanzar las Metas propuestas.

En este contexto, la politica educativa promueve la Instalacion de Procesos de
Mejoramiento Continuo al interior de los establecimientos educacionales,
entendido como un ciclo permanente que recorren para mejorar sus Practicas y
Resultados, comenzando por un proceso de autoevaluacion institucional, vale
decir, un Diagnostico que permita recopilar las evidencias, sistematizar y analizar
la informacién relativa al desarrollo de sus acciones y los resultados de sus
procesos de gestion, tanto Institucional, Curricular y Pedagdgico, realizando un
balance de las fortalezas y oportunidades de mejoramiento, elementos que seran
la base para la formulacién y ejecucion de una propuesta de mejoramiento de los
Aprendizajes y evaluaciones, de modo que contribuyan a las Trayectorias
Educativas de todos los estudiantes.



La evaluacion de diagnostico es un proceso de evaluacion para la mejora de los
centros educativos. Esta evaluacion se realiza a través de un conjunto de pruebas,
test, observaciones directas, etc., comunes para todo el alumnado, que se aplican
con criterios estandarizados. Como resultado de esta evaluacion, cada centro
escolar, su profesorado, las familias de su alumnado, y en general todo el sistema
educativo, disponen de una informacion objetiva sobre su situacion. Ademas, cada
centro complementa esta informacion con sus propios datos y la utiliza para poner

en marcha procesos de mejora.

Este trabajo de grado se centrara en la elaboracion y aplicacion de instrumentos
diagnésticos de medicion de las diferentes asignaturas priorizadas en la
Educacién Bésica, que permitird evaluar de manera acertada los problemas de
aprendizaje que presentan los(as) alumnos(as) para adoptar posteriormente, las
acciones necesarias para remediarlos. El origen del trabajo de grado que se
presenta radica en la necesidad de optimizar la evaluacién diagnostica y que esta
sea objetiva, confiable y vélida, con la finalidad de presentar remediales viables
para las areas y aprendizajes descendidos.



METODOLOGIA APLICADA

La metodologia empleada para nuestro estudio es la investigacion descriptiva, que
consiste en llegar a conocer las situaciones, costumbres y actitudes
predominantes a través de la descripcion exacta de las actividades, objetos,
procesos y personas. Su meta no se limita a la recoleccion de datos, sino a la
prediccion e identificacion de las relaciones que existen entre dos 0 mas variables.
Se recogen datos sobre la base de una hipétesis o teoria, se expone y resume la
informacion de manera cuidadosa y luego se analiza minuciosamente los
resultados, a fin de extraer generalizaciones significativas que contribuyan al

conocimiento.

Expresiéon de datos:
Los datos descriptivos se expresan en términos cualitativos y cuantitativos. Se
puede utilizar uno de ellos o ambos a la vez. Los datos de este estudio de

representaran de forma cuantitativa.

Cuantitativos (por medio de simbolos matematicos): Los simbolos numéricos que
se utilizan para la exposicion de los datos provienen de un calculo o medicion. Se

pueden medir las diferentes unidades, elementos o categorias identificables.



TECNICAS E INSTRUMENTOS CREADOS

El estudio que se realizara corresponde a una preocupacion de caracter nacional
que a lo largo de estas ultimas décadas, se ha ido abriendo camino lo que se ha
convenido denominar como cultura de la evaluacion. La evaluacion se abre
camino, también, en otras direcciones: la evaluacion institucional y de programas;
la evaluacion del profesorado, de la docencia y la gestion académica; y la
evaluacion de los aprendizajes del alumnado, que es en lo que se centra nuestro

estudio.

Durante el aprendizaje, los alumnos tenderan a procesar la informacion a un nivel
de complejidad coherente con el nivel de complejidad que se exigird en la futura
situacién de la evaluacién. Por ejemplo, si el alumno sabe que la materia se
evaluara con una prueba donde sdélo debera reconocer la solucién entre distintas
alternativas y sin tener que resolver situaciones problematicas, es muy probable
que sea suficiente que procese informacion mas o menos superficialmente. En
consecuencia, una buena planificacion de la evaluacion compartida con los
alumnos puede incidir en la calidad del proceso de aprendizaje.

Cuanto mas profundamente sea procesada la informacion que se aprende, es
decir, cuanto mas esfuerzo organizado se haya invertido en el aprendizaje, mejor
sera este aprendizaje y mas facil sera recuperar y aplicar la informacion. A la vez,
cuanto mas profundo sea el tipo de pregunta que haga el profesor, mas lo sera la
respuesta de los alumnos.

Los procedimientos para obtener informacién en procesos evaluativos pueden ser
muy variados.

Para realizar la evaluacién diagnostica de este estudio se elaboraron pruebas
objetivas, lo que se entiende como instrumentos técnicamente construidos que
permiten a un sujeto, en una situacién definida (ante determinados reactivos o
items), evidenciar la posesion de determinados conocimientos, habilidades,

destrezas, nivel de logros, actitudes, caracteristicas de personalidad, etc. Existen



varios tipos de pruebas objetivas la que se usara en este estudio son de seleccién

multiple.

Prueba de Seleccion multiple:

Esta técnica es la de uso mas comun en la escuela debido a su relativa sencillez
que requiere su elaboracion y aplicacion, y a la versatilidad para ser aplicada en
diversas areas. Estas pruebas consisten en plantear al estudiante un conjunto de
reactivos para que demuestren el dominio de determinadas capacidades o

conocimientos.

Consiste en una pregunta basica, seguida de tres, cuatro o cinco opciones. El
significado de la opcion debe presentar un problema definido. Las preguntas
deben ser lo méas explicitas posibles. Todas las opciones validas deber ser
gramaticalmente consistentes en relacién con el significado de la pregunta y debe
tener una sola respuesta valida y debe ser tan clara que no permita dudar al
estudiante. Una respuesta se presenta como distractor.

Este tipo de evaluacion presenta como ventajas que el alumno ejercite funciones
de reconocimiento y raciocinio, indagar acerca de la memoria de reconocimiento y
se usa para medir la capacidad de relacionar, se califica facil y rapidamente. Y
como desventajas se puede decir que su elaboracion es dificil si se desea logra un

aprueba valida y confiable.

Ademas a la prueba de seleccion multiple se le agregaron preguntas de desarrollo,
constituida por preguntas abiertas que permiten al alumno(a) elaborar su propia
respuesta, pudiendo a veces estar sujeto a alguna norma o estructura que la
condicione.

Es muy importante considerar que este tipo de preguntas debe formularse cuando
el interés no s6lo se centra en evaluar una respuesta como producto, sino que
también importa obtener informacién sobre cémo el alumno estructura o desarrolla

la respuesta para llegar al resultado esperado. Es decir, este tipo de preguntas



deberian formularse en la medida que se requiera evaluar la forma, el fondo o el
proceso seguido para la elaboracion de la respuesta y no sélo un resultado o

respuesta Unica como producto.



OBJETIVOS DE ESTUDIO

Objetivos Generales

- Elaborar y aplicar instrumentos originales y disefiados para medir los
aprendizajes de los alumnos(as) de los niveles de NB2 y NB6, en los

sectores de Matematica y Lenguaje y Comunicacion.

Objetivos Especificos

- Conocer el valor educativo y didactico de la evaluacion escolar.

- Identificar que dice la literatura especializada en relacion a evaluacion
diagnostica e instrumentos evaluativos.

- Elaborar instrumentos validos y confiables

- Aplicar instrumentos en el contexto de la unidad educativa

- Analizar los resultados del diagnostico

- Plantear propuestas remediales a los resultados obtenidos



MARCO TEORICO

EDUCACION EN CHILE

La educacion es un pilar basico de nuestra sociedad pues proporciona los
referentes culturales fundamentales para crecer como personas y C€Omo
comunidad. La importante tarea que realiza el profesorado necesita verse
reforzada con un diagndstico solvente y con datos que orienten no sélo la funcion

docente sino también las politicas educativas.

La Ley General de Educacion representa el marco para una nueva
institucionalidad de la educacién en Chile. Deroga la Ley Organica Constitucional
de Ensefianza (LOCE) en lo referente a la educacion general basica y media
(mantiene la normativa respecto a la educacion superior). Establece principios y
obligaciones, y promueve cambios en la manera en que los nifios de nuestro pais

seran educados.

Ademas de los derechos garantizados en la Constitucién, tratados internacionales,
el derecho a la educacion y la libertad de ensefianza, la LGE se inspira en los

siguientes principios:

o Universalidad y educacion permanente: La educacion debe estar al alcance
de todas las personas a lo largo de toda la vida.

o Calidad de la educacion: Todos los alumnos, independientemente de sus
condiciones y circunstancias, deben alcanzar los objetivos generales y los
estandares de aprendizaje que se definan en la forma que establezca la ley.

o Equidad: Todos los estudiantes deben tener las mismas oportunidades de
recibir una educacion de calidad.

o Autonomia: El sistema se basa en el respeto y fomento de la autonomia de

los establecimientos educativos.
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Diversidad: Promover y respetar la diversidad de procesos y proyectos
educativos institucionales, asi como la diversidad cultural, religiosa y social
de los educandos.

Responsabilidad: Todos los actores del proceso educativo deben cumplir
sus deberes y rendir cuenta publica cuando corresponda.

Participacion: Los miembros de la comunidad educativa tienen derecho a
ser informados y a participar en el proceso.

Flexibilidad: El sistema debe permitir la adecuacion del proceso a la
diversidad de realidades y proyectos educativos institucionales.
Transparencia: La informacion del sistema educativo, incluyendo los
ingresos, gastos y resultados académicos, debe estar a disposicion de
todos los ciudadanos.

Integracion: Se propone la incorporacion de alumnos de diversas
condiciones sociales, étnicas, religiosas, econdémicas y culturales.
Sustentabilidad: Fomento al respeto al medio ambiente y el uso racional de
los recursos naturales.

Interculturalidad: El sistema debe reconocer y valorar al individuo en su
especificidad cultural y de origen, considerando su lengua, cosmovision e
historia.

Se establecen Objetivos Generales de Aprendizaje que favorecen la
educacion integral de los jovenes, es decir, se fomentara tanto la educacion
formativa (valores, principios) como la cognitiva (materias escolares).
Flexibilidad curricular ampliada: Las bases curriculares que elabore el
Ministerio de Educacién para los niveles parvulario, basico y medio deberan
asegurar que los establecimientos en régimen de Jornada Escolar
Completa cuenten con un 30% de tiempo de libre disposicion.

Se creara un Banco de Planes y Programas Complementarios que estara a
disposicion de todos los establecimientos para que cuenten con alternativas

y puedan enriquecer sus propios planes y programas.
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Bases Curriculares Para Educacién Basica:

Instrumento Fundamental De La Organizacion Curricular

La construccion de un curriculum nacional debe enfrentarse como un
proceso continuo y acumulativo, que recoja de manera sistematica las
experiencias anteriores que el sistema escolar ha internalizado y a la vez
incorpore la actualizacion permanente de los conocimientos disciplinares y las
innovaciones que ocurren en materias pedagogicas y de comunicacion curricular.

Entre 1990 y 1998 se establecen los fundamentos del curriculum nacional
de Chile como lo conocemos hoy. Un aspecto central que se define a partir de ese
momento es la diferenciacion entre un instrumento “marco”, que define en forma
abierta los aprendizajes minimos de cada nivel y los Programas de Estudio, que
constituyen un ordenamiento temporal de estos aprendizajes en el afio. Se admite
asi que los aprendizajes minimos pueden ser complementados y, por ende, se
entrega a los establecimientos educacionales la libertad de expresar su diversidad,
construyendo propuestas propias que responden a sus hecesidades y a las
caracteristicas de su proyecto educativo. Estos curriculos, acordes a lo estipulado
por la Ley Organica Constitucional de Ensefianza (LOCE), definieron los Objetivos
Fundamentales (OF) y Contenidos Minimos Obligatorios (CMO) que todos los
establecimientos debian impartir, estableciendo un marco curricular cuyas
categorias han permeado en forma exitosa la cultura escolar hasta nuestros dias.
Desde este origen se proyecta una vision de la educacion que posibilita una
experiencia educativa similar para la totalidad de los alumnos y asegura, al mismo
tiempo, el reconocimiento y valoracion de la libertad de educacion.

Este marco curricular fue objeto de sucesivas modificaciones y perfeccionamientos
y tuvo una actualizacion mayor (2009) para las asignaturas de Lenguaje y
Comunicacion, Matematica, Historia, Geografia y Ciencias Sociales, Ciencias
Naturales e Inglés, pero sin que ninguno de los conceptos que estructuraban el
curriculum nacional desde 1996 fuera modificado. Asi, se mantienen los

requerimientos, principios valéricos y las orientaciones sobre el conocimiento y el
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aprendizaje -definidos en el marco de los principios de la Constitucion Politica, el
ordenamiento juridico y la Declaracion Universal de los Derechos Humanos -que
hacen referencia a que el reconocimiento de la libertad, igualdad y dignidad de las
personas impone al Estado el deber de garantizar una educacion de alta calidad
en todos sus niveles escolares, que, sin excepciones, contribuya a que cada

hombre y cada mujer se desarrolle como persona libre y socialmente responsable.

Sin embargo, los requerimientos de la sociedad cristalizan en una reforma
profunda de la institucionalidad educativa, con una nueva Ley General de
Educacion en 2009 y la creacién de un Sistema Nacional de Aseguramiento de la
Calidad, implementado a través de nuevos organismos estatales (Agencia de
Calidad y Superintendencia). De ello surgen nuevas necesidades a las cuales la

formulacion del curriculum debe adaptarse y resolver.

La nueva institucionalidad generada por el Sistema Nacional de
Aseguramiento de la Calidad, establece que se deben definir estandares de
aprendizaje que permitiran ordenar a los establecimientos educacionales de
acuerdo al logro de aprendizaje de los alumnos y al grado de cumplimiento de
estos estandares, referidos a los objetivos generales sefalados en la Ley y sus
respectivas bases curriculares. Este nuevo escenario exige mayor claridad y
precision en la definicién de lo que se espera que aprendan los estudiantes. La
Ley General de Educacion ide6 el sistema como un todo, pensando en su ldgica
interna y en este sentido previd la necesidad de que el instrumento principal del
curriculum nacional, que se denomina Bases Curriculares, lograra un mejor grado

de definicion de lo que se espera gue los alumnos aprendan.

Por este motivo, esta Ley establece una nueva formula de prescripcion
curricular, reemplazando las categorias anteriores de Objetivos Fundamentales
(OF) y Contenidos Minimos Obligatorios (CMO), por un concepto acorde con la

necesidad de vincular mas estrechamente la formulacion del aprendizaje con su
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seguimiento y evaluacion. Esta férmula, llamada en la ley “Objetivos de
Aprendizaje” define los propdsitos y logros del proceso y establece cuales seran

los desempefios del alumno que permitiran verificar el logro del aprendizaje.

El Ministerio de Educacion enfrentd el desafio de adaptar las herramientas
curriculares vigentes a las nuevas exigencias, sin romper con la continuidad de las
grandes definiciones curriculares establecidas en 1996, que se reiteraron en las
importantes actualizaciones de 2009. Asi, se opta por elaborar primero las Bases
Curriculares para la educacion Basica obedeciendo a la necesidad de iniciar
gradualmente el transito hacia la nueva estructura, y entregando un instrumento
curricular que responda a la nueva conformacion del ciclo y los nuevos objetivos

generales establecidos en la ley.

Estas Bases se fundamentan en una visién de curriculum especifico para la edad
de los estudiantes en esta etapa, orientada al desarrollo del pensamiento. Se
busca entregar a los estudiantes aprendizajes que les permitan adquirir la
necesaria autonomia para participar en la vida de nuestra sociedad,
desarrollandose de tal modo que les sea posible proseguir con éxito las etapas
educativas posteriores, entre ellas, el pensamiento critico y creativo y las
capacidades de comunicacion y reflexién, permitiendo a los estudiantes ejercitar

su iniciativa y su capacidad de emprender proyectos.
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LA EVALUACION

Se considera la evaluacidbn no s6lo como un proceso 0 un procedimiento para
saber cuanto han aprendido los alumnos, sino, primeramente, como un medio u
ocasion relevante de ensefianza y aprendizaje, de formacion, y en definitiva, de
educacion de los alumnos. Nos ocupamos de la evaluacion por su contribucion al
desarrollo optimo del proceso de ensefianza aprendizaje, y dentro de él, a la

formacion y promocion personal del alumno.

La funcién docente, de la que forma parte significativa la practica evaluadora, no
es solo el desarrollo de la instruccion o transmision de conocimientos; sino, sobre
todo, la formacion intelectual en contenidos vy estrategias cognitivas, y la
educacion en valores y actitudes de los alumnos como personas y ciudadanos de

nuestra sociedad.

La evaluacién educativa se ocupa de valorar en el alumno el progreso que
manifiesta en la adquisicion de conocimientos a la vez que avanza en autonomia
y responsabilidad personal. Por ello la evaluacion educativa constituye un
elemento o proceso fundamental en la ejecucién del curriculo escolar. Forma una
unidad inseparable con él, para proporcionar en cada momento informacion
precisa que permita la valoracion de la situacién educativa y fundamente las
decisiones que se estimen convenientes en relacion con el proceso de
ensefianza aprendizaje , en general, o con las circunstancias de los alumnos en

particular.
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Evolucién del concepto de evaluacién

La evaluacion es, en la actualidad, uno de los temas que han adquirido un mayor
protagonismo en el ambito educativo, ya que tanto administradores, como
educadores, padres, alumnos, y toda la sociedad, en su conjunto, son mas
conscientes que nunca de la importancia y de las repercusiones que se derivan
del hecho de evaluar o de ser evaluado. Ello puede deberse probablemente, a que
existe hoy una mayor conciencia de la necesidad de alcanzar mayores cotas de
calidad educativa, asi como de aprovechar al maximo los recursos disponibles en
una sociedad que se halla inmersa, cada vez méas, en una dindmica competitiva a

la que no puede permanecer ajeno el mundo de la educacion.

Quizas uno de los factores mas importantes que explican por qué la evaluacion
ocupa un lugar tan destacado en el ambito educacional, sea la comprension por
parte de los profesionales de la educacion, de que en realidad la evaluacion se
ha constituido en una disciplina cientifica que sirve como elemento de motivacion
y de ordenacion intrinseca de los aprendizajes. A este respecto House (1993),
considera que: “la evaluacion ha pasado de ser una actividad marginal,
desarrollada a tiempo parcial por académicos, a convertirse en una pequefia
industria profesionalizada”. Este cambio en la forma de concebir y de aplicar la
evaluacion ha supuesto importantes transformaciones, tanto en su concepcion
COmo en su practica, aunque esos procesos de cambio pueden ser numerosos y
abarcar diversos ambitos del sistema educativo. Todos estos factores nos estan
llevando hacia una cultura de la evaluacion, que no se limita a la escuela, sino que
se extiende al resto de las actividades sociales, lo que ha inducido el hecho de
que la mayoria de los paises, conscientes de esta realidad, hayan aportado
recursos econdémicos, materiales y humano, dadas las expectativas que este

fendbmeno ha generado.
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Periodos histéricos

El término evaluacion, proveniente del mundo de la industria, ha sufrido una
profunda transformacién historica desde que se implantara y divulgara en el
campo de la educacion hace apenas un siglo. Desde que Tyler en los primeros
afos de la década de los 30 introdujo el término “evaluacion educacional”, su
ambito de estudio no ha hecho mas que extenderse. Siguiendo el recorrido
histérico realizado por Garanto (1989), podemos distinguir en la evolucién del
concepto de evaluacion, aplicada al ambito educativo, los siguientes momentos

fundamentales:

Primer Momento: La evolucién como medida. Situado entre finales del siglo XIX y

principios del siglo XX. Estd basada en la Psicologia Conductista (Watson).
Centrada, sobre todo, en el establecimiento de las diferencias individuales entre
personas, utilizaba como técnica predominante y, casi excluyente, la aplicacion de
test, tanto a nivel individual y colectivo. La evaluacién tenia poco que ver con los

programas que se desarrollaban en las escuelas.

Segundo Momento: La evaluacion considerada como el grado de congruencia

entre objetivos y su grado de consecucion. Situado entre las décadas de los afios
30 y 40, cuando de la mano de Tyler paso a concebirse la educacion como un
proceso sistematico, destinado a producir cambios en la conducta de los alumnos
por medio de la instruccién. La evaluacion fue considerada como el mecanismo

gue permitia comprobar el grado de consecucion de los objetivos propuestos.

Tercer Momento: La evaluacidn considerada en la totalidad del A&mbito educativo.

Se desarrollo en Estados Unidos en las décadas de los 60 y 70, y se produjo como
consecuencia de un movimiento de “responsabilidad escolar”, debido al

descontento que surgio en el pais hacia la escuela publica, a pesar de la gran
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cantidad de recursos econdémicos designados a la educacion. La nueva
concepcion de evaluacion afecta a todos los factores que convergen en un
programa educativo, esto es: profesor, recursos, contenidos, actividades, etc.
Cabe destacar la contribucion de dos autores en ente periodo historico: Cronbach
y Scriven. Conbrach define en 1963 la evaluacion como “Recopilacion y uso de
informacion para todas las decisiones”, haciendo hincapié en la evaluacién de
proceso Yy reclamando la necesidad de una evaluacion referida al criterio, a través
de criterios previamente establecidos. Scriven por su parte, define la evaluacion
como “Proceso por el cual estimamos el mérito o el valor de algo que se evalla
(de los resultados”. Para Scriven se trata de evaluar los resultados reales
independientemente de la metas y criterios preestablecidos . El fue quien realizo

la identificacion de la evaluacion formativa y de la evaluacién sumativa.

Cuarto _Momento: Nuevos enfoques o tendencias en la evaluacién. Estas

tendencias irrumpen en los afios 70 estan definidas por rasgos como: evaluacion
orientada a dos niveles: hacia los alumnos y hacia la toma de decisiones sobre el
programa o el método; y evaluaciéon entendida como “valoracion del cambio
ocurrido en el alumno como consecuencia de una accién educativa sistematica”

sobre todo a través de una buena formulacion previa de objetivos educativos.

Quinto _Momento: Proliferacion de modelos. Los afios 80 y siguientes se

caracterizan por la proliferacion de modelos educativos, que se asocian con los
dos grandes paradigmas sobre evaluacion: los basados en la evluacion
cuantitativa (paradigma cuantitativo); y los basados en la evaluacion cualitativa

(paradigma culitativo).

Sexto Momento: De la LOGSE a la LOCE. A partir de la década de los 90 la

LOGSE impulso una evaluacion globalizada formativa e integradora y la LOCE

(2002) la concibié, ademas, como diferenciada.
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Estructura bésica del concepto de evaluacion

En la base de la concepcion actual de la evaluacion, hay una estructura basica
caracteristica, sin cuya presencia no es posible concebir la autentica evaluacion.
En primer lugar, hay que considerar a la evaluacion como un proceso dinamico,
abierto y contextualizado que se desarrolla a lo largo de un periodo de tiempo; no
es una accion puntual o aislada. En segundo lugar, se han de cumplir varios pasos
sucesivos durante dicho proceso para que se puedan dar las tres caracteristicas

esenciales e irrenunciables de toda evaluacion.

1° Obtener informacién: Aplicacion de procedimientos validos y fiables para

conseguir datos e informacion sistematica, rigurosa, relevante y apropiada que

fundamente la consistencia y seguridad de los resultados de la evaluacion.

2° Formular juicios de valor: Los datos obtenidos deben permitir fundamentar el

analisis y valoracion de los hechos que se pretende evaluar, para que se pueda

formular un juicio de valor lo mas ajustado posible.

3° Tomar decisiones: De acuerdo con las valoraciones emitidas sobre la relevante

informacion disponible se podran tomar las decisiones que convenga en cada

caso.

Para realizar la recogida de informacion se cuenta con determinados instrumentos
de evaluacion que nos facilitan la observaciéon directa del alumno; otros permiten
obtener datos necesarios para que el profesor, o el equipo educativo, puedan
establecer juicios que puedan tener un caracter predictivo 0 no, pero que son
consecuencia del analisis de los datos obtenidos. El proceso debe desembocar en
una toma de decisiones que puede ser de diferente naturaleza de acuerdo con el

analisis efectuado y con las necesidades detectadas en el alumno.
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Sobre la base de esta estructura basica podemos ir ampliando el campo
conceptual y competencial de la evaluacion en funcion de los diversos aspectos y
aplicaciones de la misma: de la intencionalidad educativa que se persigue; de los
momentos del proceso; de los ambitos de aplicacion; de los agentes de educacion,
etc. Esta diversidad de enfoques o perspectivas da pie a contemplar distintos tipos
de evaluacion, en funcion de los distintos ambitos y circunstancias de la aplicacion

concreta de la evolucion.

En cualquier caso la evaluacion debe estar integrada en el proceso educativo y
convertirse en un instrumento de accién pedagodgica que permita por un lado
adaptar la accion educativo-docente a las caracteristicas individuales de los
alumnos a lo largo del proceso de aprendizaje; y, por otro lado, comprobar y
determinar si han conseguido las finalidades y metas educativas que son el objeto
y razon de ser la accion educativa. En consecuencia, el concepto de evaluacion en
el que actualmente nos encontramos no se reduce al hecho habitual de evaluar
s6lo los aprendizajes de los alumnos, sino que también debe tener en cuenta
distintos aspectos que intervienen en el proceso de aprendizaje: la capacidad
intelectual, el desarrollo afectivo y social, las actitudes, etc., sin olvidar los
aspectos docentes del proceso de ensefianza que incide en el aprendizaje:

metodologia empleada, intercomunicacién en el aula, nivel de exigencia, etc.

En sintesis, se puede subrayar algunas caracteristicas significativas de la actual
concepcion de la evaluacion: a de ser continua, global, integradora e
individualizada, a la vez que puede ser un instrumento de accion pedagdgica para

gue pueda conseguir la mejora de todo el proceso educativo.
La estructura basica del concepto de evaluacion se complica al asentar, tipos,

funciones, fases, objetivos, etc. La estructura basica conceptual de la evaluacion

no cambia aunque si pueden cambiar las circunstancias: el momento (cuando
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evaluar), las funciones (para qué evaluar), los contenidos (qué evaluar), los

procedimientos (como evaluar), los ejecutores (quienes evaltan), etc.

En definitiva, la evaluacion educativa tiene un contexto determinado, un espacio o
contenido sobre el que actda; unos momentos continuados a lo largo del proceso y
gue persigue unas finalidades u objetivos formativos concretos.

Funciones de la evaluacion

Cualquier tipo de evaluacion que se realice en el ambito educativo, debe cumplir

con funciones como las que se citan a continuacion (Posner, 1998; Hernandez,
1998; Diaz Barriga, 1999):

Funcion de diagnostico: La evaluacion de un plan o programa de estudios debe

caracterizar el planeamiento, ejecucion y administracion del proyecto educativo,
debe constituirse en sintesis de sus principales aciertos y desaciertos. De tal
manera, que le sirva a las autoridades académicas de orientacién o de guia que

permita derivar acciones tendientes al mejoramiento de la calidad de la educacion.

Funcion instructiva: ElI proceso de evaluacién en si mismo, debe producir una

sintesis de los indicadores de la puesta en practica del curriculum. Por lo tanto, las
personas que participan en el proceso, se forman, aprenden estrategias de

evaluacion e incorporan una nueva experiencia de aprendizaje laboral.

Funcion educativa: A partir de los resultados_de la evaluacion donde_el personal

docente_conoce con_precision como es percibido su trabajo por sus iguales, por el
estudiantado y por_las autoridades académicas_de la_institucién, puede trazarse
una estrategia para_erradicarlas insuficiencias que le__han sefialado en su

desempeiio profesional._Por lo tanto,_existe una_importante relacion_entre_los

21



resultados de_la evaluacion del plano programa de_estudios y_las motivaciones y
actitudes del personal docente hacia el trabajo.

Funcion autoformadora: Esta funcibn se cumple principalmente cuando la

evaluacion ofrece lineamientos para que la persona responsable de la docencia
oriente su quehacer académico, sus caracteristicas personales y para mejorar sus
resultados. Poco a poco la persona se torna capaz de autoevaluar critica y
permanentemente su desempefio, no teme a sus errores, sino que aprende de
ellos y es méas consciente de su papel como responsable de disefiar y ejecutar el
curriculum. Desarrolla habilidad en cuanto a lo que sabe y lo que no sabe y
necesita conocer; de manera que desarrolla la necesidad de autoformacion tanto
en el plano profesional como en el desarrollo personal. El caracter formador de la

evaluacion, por si solo, justifica su necesidad.

La funcion autoformadora es la persigue la autora en los procesos evaluativos, de
la experiencia obtenida se puede concluir que es un proceso dificil dado que se
presentan obstaculos tales como: la resistencia al cambio, el poco interés en
asumir compromisos de participacion y el miedo a enfrentar nuevos retos. La
evaluacion es lenta y debe ser un proceso de analisis y reflexion constante, hasta
logra un cambio de actitud ante las situaciones problematicas que se estan
evaluando y mejorando. Cuando el analisis y reflexion del desempefio docente,
por ejemplo; se convierte en una practica diaria, se empieza a notar el
mejoramiento en la calidad de la ensefianza. Ademas de las funciones de la

evaluacion es necesario sefialar las normas basicas de la evaluacion.
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Normas para la evaluacion

El Joint Committee onStandards for Educational Evaluation y la Evaluation
Research Society han formulado dos conjuntos de normas para la evaluacion
(Stufflebeam y Shinkfield, 1995). El trabajo de estas organizaciones has ido guiado
por dos premisas bésicas; la primera sefiala que la evaluacion es una actividad
humana esencial e inevitable. La segunda, se fundamenta en que una evaluacion
solvente proporciona una comprension mas amplia y una mejora de la educacion.

En general, las normas del Joint Committee " aconsejan que los evaluadores y las
personas involucradas en este proceso cooperen entre si para que las
evaluaciones puedan cumplir cuatro condiciones principales" (Stufflebeam vy
Shinkfield (1995, pp. 2627):

- Ser util al facilitar informaciones acerca de virtudes y defectos asi como
soluciones para mejorar.

- Ser factible al emplear procedimientos evaluativos que se puedan utilizar sin
mucho problema.

- Ser ética al basarse en compromisos explicitos que aseguren la necesaria de
cooperacion, la proteccion de los derechos de las partes implicadas y la honradez
de los resultados

- Ser exacta al describir el objeto en su evolucién y contexto, al revelar virtudes y

defectos, al estar libre de influencias y al proporcionar conclusiones.

Estas normas pueden aplicarse en cualquier etapa del proceso evaluativo, ya sea
al decidir si hay que realizar la evaluacion, al planearla y llevarla a cabo, al
presentar los resultados y aplicar las conclusiones. En los procesos de evaluacion
participativa que ha

realizado la autora, se parte analizando las funciones de factibilidad y ética.
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La funcion de utilidad esta muy ligada a la de exactitud, lo que depende, en gran

medida, del nivel de compromiso y responsabilidad con que se desarrollo la

evaluacion.

Tipos de evaluacion

Pueden establecerse una gran cantidad de clasificaciones sobre distintos tipos de

evaluacion. De entre las existentes mencionaremos a continuacion la que

establece Casanova (1995), que agrupa los distintos tipos de evaluacion bajo

diferentes criterios, de lo que no debe deducirse que sean excluyentes entre si.

(Cuadro 1)

Es la que == efectila al final de un cido,
abarcando largos periodos temporales,
para comprobar si han adguirido las
competendias y saberes gue permitan
promover de curso al alumno

\
| Evaluacin sumatve

\

5erealiza antes de los nuevos
aprendizajes, para conoosr I35 ideas
previas de los alumnos sobre los gue
andlardn los nuevos conodmientos

Por agentes externos
al establecimisnto

\

/

f

e da dentro del proceso para obtener
datos parciales sobre los conocimientos y
oompetendias gue se van adguiriendo ¥
permite dicha informacion la toma de
decisiones pedagogicas

Segin quién sea &l J— Evaluacion interna
agents evaluador \
" P— Por alzun docente del
establecimisnto
¥ educativo

La realiza el propio alumno

luacian holist

/

Abarca al alumno como un
todo, ¥ 3 su aprendizaje

como una totalidad, es una
apreciacion globalizada

Cuadro 1

: mlus - . Solo corsidera o que se
usados y los aspectos @ ——»  Evaluacion cualitativa |_- aprendid, en una siempre
apreciacion matematica
luacian inf | | — . — . |
Sinmusar tecnicas formales y Sebazaenla Evalia lo que se aprendio,

estructuradas, sino por a
diaria observacion del
comportamiente individual
del alumno y su interaccion
con el grupo

observacion diaria del
educando y de su actitud
frente al aprendizaje
usando tEcnicas
formales e informales

como se aprendio y para
qQue & aprendio
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La complejidad y variedad que presenta la accién educativa requiere de una
accion evaluadora coordinada que a veces se presenta bajo diferentes tipos y con
distintos procedimientos, y en todo caso lo que se pretende es que dicha accién
evaluadora sea eficaz, tanto en sus planteamientos como en su aplicacion, ya que
tal y como expresa Casanova (1995): “Ensefar puede ser facil lo dificil es ensefiar
bien. Enjuiciar a alguien puede hacerse apresuradamente, pero evaluar a una

persona o0 un proceso educativo es una tarea seria y compleja”

LA EVALUACION DIAGNOSTICA

Nos centraremos en la evaluacion diagnostica. Que es el centro de nuestro trabajo
de grado.

La finalidad de la evaluacién diagnostica es que el profesor inicie un nuevo
proceso educativo con un conocimiento real de las caracteristicas de sus alumnos,
tanto en lo personal como en lo académico. Ese conocimiento es fundamental, ya
que permitira al profesor disefiar sus estrategias didacticas y acomodar su

practica docente a la realidad de todos y cada uno de sus alumnos.

Fines o propositos de la evaluacion diagndstica o inicial

- Establecer el nivel real del alumno antes de iniciar una etapa del proceso de
ensefianza-aprendizaje dependiendo de su historia académica;

- ldentificar aprendizajes previos que marcan el punto de partida para el nuevo
aprendizaje.

-Detectar carencias, lagunas o errores que puedan dificultar el logro de los
objetivos planteados.

- Disefar actividades remediales orientadas a la nivelacion de los aprendizajes.

- Detectar objetivos que ya han sido domina dos, a fin de evitar su repeticion.
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- Otorgar elementos que permitan plantear objetivamente ajustes o modificaciones
en el programa.

- Establecer metas razonables a fin de emitir juicios de valor sobre los logros
escolares y con todo ello adecuar el tratamiento pedagogico a las caracteristicas
y peculiaridades de los alumnos.

- La evaluacion educacional bajo esta mirada es entendida como una instancia
dentro y confundida con el proceso curricular, que permite obtener informacion
sobre los aprendizajes logrados y tomar decisiones para continuar. La finalidad de

la evaluacién es, por lo tanto, el mejoramiento de los resultados educativos.

Caracteristicas de la evaluacion diagnéstica

-No debe llevar nota, porque se pierde la funcién diagnostica de la evaluacién. La
nota tendera a penalizar a los estudiantes, cuando lo que en realidad se busca es
que den cuenta de lo que manejan al inicio de una unidad de aprendizaje o de un
nuevo afno. Solo es posible calificar un estado de avance cuando ya se ha llevado

a cabo un proceso de ensefianza-aprendizaje.

- No tiene por qué ser una prueba, puede ser una actividad programada. Lo
importante es que se tenga muy clara la pauta de evaluacién porque sin ella no se

podra sistematizar la informacion obtenida.

- Puede ser individual o grupal, dependiendo de si quieres tener una vision global

o particular de los alumnos.

- No es solo informacion para el profesor. Como toda evaluacion debe ser devuelta
a los alumnos y alumnas con observaciones para que puedan darse cuenta de su
estado inicial ante los nuevos conocimientos y asi participen activamente en el

proceso.
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Fases en el proceso de evaluacion diagndstica

Las diferentes fases del proceso de evaluacion que aqui se detallan deben
cumplirse siempre y de manera secuencial:

1.- Identificar objetivos del programa de estudio a evaluar: Para cualquier instancia
de evaluacion es indispensable que el docente tenga claro el aprendizaje
deseado, es decir los objetivos y metas que se espera lograr al finalizar la unidad.
2.- Seleccién del instrumento: El paso siguiente sera decidir qué instrumento se
empleara para la recoleccion de informacién (pruebas escritas, interrogaciones
orales, pautas de observacion, cuestionarios, preguntas, etc.).

3.- Obtencion de la informacion: Supone la aplicacion de los instrumentos
seleccionados en ambientes regulados.

4.- Registro y andlisis de la informacién: Una vez aplicado el instrumento a los
estudiantes se realizara el andlisis de los resultados que mostrara los logros
alcanzados, asi como también las deficiencias y errores que el desempefio de los
alumnos presenta en funcién de los objetivos de la unidad. El registro de la
informacion debe aclarar los logros en cada uno de los objetivos evaluados para
decidir sobre los aprendizajes que ameritan ser reforzados, asi como la deteccion
de posibles causas de errores esto tanto por grupo como por alumno.

5.- Toma de decisiones: Consiste en formular juicios, tomar decisiones, resumir y
dar a conocer la evaluacion. También se debe hacer un establecimiento de

estrategias para la superacion de fallas y errores y su correspondiente refuerzo.

Los instrumentos de la evaluacion.

Centrando la atencion en la evaluacién de la ensefianza y el aprendizaje, una
preocupacion importante se ubica en la seleccion de las herramientas, las técnicas
y los instrumentos mas adecuados para llevar a cabo la tarea de evaluacion en la

etapa de la busqueda de la informacion.
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En la seleccibn de los instrumentos es necesario tener presentes algunos

aspectos fundamentales:

a. Una de las principales responsabilidades del evaluador es la implementacion

del instrumento donde se manifiesta la pericia (de quién evallda)

b. Ningun objeto de evaluacion puede ser comprendido como absolutamente

abarcativo.

c. Cada uno de los diferentes tipos de instrumentos y técnicas de recoleccion y
registro de la informacion posee ventajas y desventajas, la ponderacion de ambos

aspectos y la idea de la complementariedad deben orientar su seleccion.

PROCEDIMIENTOS EVALUATIVOS.
|

Clasificacion segin propdsitos que persiguen

|

[ [ l e
Prueba escrita. Pruebas orales, Ensayo. Observacion [ Desempefio.
Prueba objetiva. Entrevistas. | Monografias. espontanea o | Prueba de ejecucion
LPrueba de desarrollo. Presentacion. estructurada. | (muestra real / simulada),
- Disertacion. Pruebas practicas.

Busca evaluar...
|

——

Conocimientos disci-
plinarios.

Comprension
integradora de con-
ceptos.

Aplicacion de conteni-
dos en ejemplos con-
cretos.

Cuadro 3

Finalidad...

Verificar comprension
de contenidos en pro-
fundidad.

Capacidad de explicar lo
complejo en términos
simples.

Examinar con el alumno
el trabajo realizado.

Capacidad de presentar
informacion.

LDefensa de un tema.

Para conocer del
alumno...

)

La capacidad de su ex-
presion escrita.

El uso de referencias.
Habilidad para desarro-
llar argumento cohe-

rente.

Transferencia del cono-
cimiento.

Evaluacion critica de
ideas.

|

Permite recabar infor-
macion sobre...

|

Lo afectivo - valorico.
La expresion oral.

t Creacion plastica.
Actuacion deportiva.

Manipulacion material
de laboratorio.

Otros.

Para examinar...

Aplicacion tedrica de
un contexto (taller -
| laboratorio).

Habilidades (ejerci-
cios, resolucion de
problemas).

Aplicacion de conoci-
mientos para respon-
der a situaciones nue-
vas (simulacion, dra-
matizacion, juegos).

Compartir distintos
puntos de vista.
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PROCEDIMIENTOS EVALUATIVOS. (continuacion)
!

Clasificacion segin propdsitos que persiguen

[ |
Pruebas operatorias. Informes.
Pruebas de identificacion. Criticas.
Analisis y solucién Articulos.
casos. Mapas conceptuales.
Recogen infclxmacién del Para juzgar habilidades
alumno en tomo a... s

Lo

Si opera con los conte-
nidos (analizar / clasificar
/ comparar).

+ Siestablece y explicita
procedimientos.

Resolucion de proble-
mas.
Si poseen habilidades

de comprobacion de
hipotesis.

Cuadro 3.1

* Elaborado Verdnica Yafez Monje

i

Analisis.

L Expresialm-

Diferenciar concep-
tos.

Relacionar ideas 'a
partir de los conocl-
mientos adquiridos.
Pensamiento diver-
gente.

|

|
Trabajo realizado.

|
Carpeta.

Revision
Proyecto de trabajo. Portafolio. bibliografica.
Proyectos especiales.
Para evaluar... Sirve para... Favorece la evalua-
cion de...
La relevancia del traba- + Validar aprendizajes Las habilidades

jo en relacion al propo-
sito.

Autenticidad en la pro-
duccion.

Profundizacién en de-
terminados aprendiza-
jes.

Seleccion de condicio-
nes y estrategias para
solucionar un problema.

Manifestacion de inte-
reses particulares.

Ejecucion de acciones
para alcanzar resulta-
dos.

del alumno a través
del tiempo.

Conocer reflexiones
del alumno sobre su
practica.

Autoevaluar su propio
trabajo.

Efectuar dialogo per-
manente profesor-
al e

investigativas,

Que el alumno po-
sea informacion vi-
gente y actual.

+ Cantidad apropia-

da de lectura para
profundizar en un
tema dado.
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MARCO CONTEXTUAL

Esta investigacion se llevo a cabo en una Institucion Educativa Basica, particular
subvencionada de la comuna de Maule, con los estudiantes de 4° (23 alumnos) y
8° Basico (18 alumnos).

Para la contextualizacion del entorno institucional se tiene en cuenta que esta
institucién es una organizacion flexible, abierta al progreso y consecuente con sus
principios institucionales, pilares éticos, propuesta educativa y fundamentos.
Consideran la educacibn como un proceso progresivo que busca alcanzar
paulatinamente el perfeccionamiento del hombre. Es decir, que todos los cambios
que en él se generen vayan siempre en ascenso, en un camino de crecimiento y
desarrollo. Para que esto sea posible, es necesario que el proceso educativo
tenga lugar dentro de un contexto de conciencia e intencionalidad, sistematizacion
y permanencia en el tiempo. Creen que el proceso de ensefianza aprendizaje
debe ser vital y dinAmico, ofreciendo al alumno una amplia gama de experiencias
en la relaciébn consigo mismo, con los demas, con la naturaleza y con un ser

superior.

Su ideal es formar a un alumno-persona que asuma actitudes y valores desde su
ndcleo fundados en su ensefianza estudiantil, que adquiera conocimientos y
practicas, desarrollando habilidades que le permitan prepararse para enfrentar la
vida, emprendedor, dinAmico y colaborador en equipo frente a sus pares, que de
este modo sepa tomar decisiones sustentables en el tiempo, que responda a una
sociedad cambiante con sabiduria para proyectarse en la vida siendo una persona

util a la sociedad con sus intereses y criterios formados.

El Colegio nace a partir de la necesidad de reunir ciertas caracteristicas unificadas
en un solo proyecto, asi se da origen a éste: centrado en entregar excelencia
académica y deportiva, de formacion laica y humanista, que integre a todo ser

humano con capacidades de querer, saber y poder comunicarse, para asi recibir
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herramientas y ser guiado hacia una formacion integrando principalmente a la
familia y sus valores. Dentro de un medio ambiente conectado con la naturaleza,
se establece de esta manera el emplazamiento arquitectonico, para dar inicio a
este proyecto tangible, dandole gran énfasis a su infraestructura que acoja al
alumno, profesorado y demas trabajadores y profesionales en un ambiente grato y
armonico. Integrando el desarrollo libre de las permanentes acciones innovadoras

de cada uno de los participantes de este gran desafio.

La doctrina que ampara el proyecto es El Laicismo humanista, como corriente
ideoldgica destacando en el ser humano todas sus cualidades.

La Concepcion Curricular que orienta este proyecto es el enfoque “humanista
trascendente” que considera al alumno(a) como persona; la educacion como un
proceso que facilita el surgimiento de los rasgos que le son propios en cuanto ser
individual y social, provee los medios para la autonomia y el desarrollo personal de

los educandos.

En el proceso de aprendizaje es muy importante adoptar metodologias y
procedimientos evaluativos que permitan conocer el estado del mismo y asi dar
paso al éxito académico.

La evaluacion del proceso de aprendizaje debe considerar: la evaluacion
diagndstica, la cual nos entrega datos de las aptitudes, capacidades y destrezas
del alumno. La evaluacién trimestral (de proceso), que permite visualizar los
metodologias, materiales de ensefianza y estrategias que se estan utilizando de
manera de modificar o mejorar estos aspectos. Por ultimo, la evaluacion final, la
cual permite determinar que aprendio el alumno y corregir problemas en algunos

aprendizajes.
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Perfil del alumno.

El Colegio concibe a su alumno, con una solida formacion integral y la familia
como su principal eje y respaldo, en conjunto debe lograr un equilibrio educacional
entre lo valdrico y cognitivo. El alumno, de acuerdo con su nivel de madurez, es un
sujeto capaz de aprender a descubrir el mundo, a resolver sus problemas y tomar
decisiones, en un proceso constante de interrelacion con su medio y de formacion
de su voluntad y caracter. Conociendo con claridad lo que se espera de él, asume

una actitud activa en vistas al logro de esas metas.

Perfil del Profesor.

El profesor, laico, es orientador, facilitador, animador, guia cuidadoso del proceso
de aprendizaje y respetuoso de las diferencias y ritmos individuales. Sabe que los
nifios y jovenes esperan de €l una guia segura y un modelo consistente, capaz de
motivar y exigir, de comprender y dirigir, y sobre todo, de responder
adecuadamente a las distintas situaciones de la vida escolar. Su funcién va mas
alld de la mera transmision de conocimientos. Animara al alumno hacia el logro de
la autonomia, proponiéndole medios, instrumentos y experiencias educativas que
permitan al nifio el encuentro con si mismo, con los demas y con el mundo.
Conocedor de la cultura juvenil e infantil, el profesor procurara aplicar y desarrollar
un clima que permita al alumno encarar con alegria, respeto, disciplina y
responsabilidad su proceso de formacion personal.

Para esto el profesor estara permanentemente perfeccionando sus competencias
pedagogicas y humanas, y asi exigir y apoyar el perfeccionamiento del alumno.

Trabajando a diario en aplicar los pilares éticos explayados en este proyecto.
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DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS

Para realizar este estudio, como se menciono anteriormente, se visito una Escuela
Basica de la comuna de Maule, donde se presento tanto al equipo directivo como
a los profesores de las asignaturas de Matematicas y Lenguaje y Comunicacion de
los cursos de cuarto y octavo afio basico y a sus profesores jefes los objetivos de
la investigacién. Al aceptar que este proyecto se llevara a cabo en su
establecimiento, se solicito a cada profesor de asignatura que sugiriera el tipo de
instrumento evaluativo a construirse y los aprendizajes que ellos querian evaluar
de ambos cursos.

Se elaboro un instrumento para cada asignatura y para cada nivel, construyendo
en total 4 instrumentos evaluativos (dos de matematicas, uno para cuarto basico y
otro para octavo basico y dos para lenguaje y comunicacioén, uno para cuarto
bésico y el otro para octavo basico), al finalizar su evaluacién fueron presentados
a los profesores y jefe de unidad técnica pedagoégica para esperar su aprobacion.
Al recibir la aprobacién de los instrumentos evaluativos por parte de los docentes
del establecimiento se fijo el calendario para la aplicacion de estos instrumentos y

entrega de resultados y remediales.

CARTA GANTT

FECHA

Accion Agosto Septiembre

06 | 09 | 23 | 29 | 04 | 09 | 25 |27 |30

Disefio y creacion de instrumentos
apropiados al contexto escolar

Aplicacion en el contexto escolar de
los instrumentos validados

Analisis de los datos cuantitativos y
cualitativos

Creacidn de propuestas remediales
de acuerdo a los datos obtenidos en
la aplicacion de los instrumentos
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Las evaluaciones fueron aplicadas en dos dias, en la jornada de la mafana, se
designo un dia para aplicar la prueba de Lenguaje y Comunicacién en el primer
modulo al 4° basico y en el segundo modulo al 8° basico, realizando lo mismo el
dia siguiente con la evaluacion de Matematicas. Estas evaluaciones fueron
tomadas por dos de las integrantes de la investigacion, sin presencia de ningun

profesor de la institucion.

Los instrumentos de evaluacion son formatos de registros de informacién que
poseen caracteristicas propias. Sirven para recoger la informacion que se requiere
en funcion de las caracteristicas del aprendizaje que se pretende evaluar y de las
condiciones en que habra de aplicarse.

Los instrumentos utilizados, para llevar a cabo este estudio, fueron pruebas de
seleccion multiple que es un tipo de prueba objetiva que se presenta una situaciéon
o problema, en forma de pregunta directa o de afirmacion incompleta, y varias
opciones y alternativas que proporcionan posibles soluciones, donde solo una de
ellas es la correcta y preguntas de desarrollo donde el alumno debe elaborar
respuestas completas y concisas sobre un tema determinado, construidos en base
a los aprendizajes esperados de las bases curriculares de educacion basica para

cuarto basico y los planes y programas para el octavo basico.
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Los instrumentos evaluativos fueron elaborados para evaluar los siguientes

aprendizajes:

Cuarto Basico

Lenguaje y Comunicacion,

Aprendizaje Esperado

1 Comprender de textos
2 Identificar tipo de texto
3 Analizar aspectos relevantes de las narraciones leidas, para profundizar su

comprension

4 Evaluar criticamente la informacion presente en textos de diversas

procedencia

Matematica
Aprendizaje Esperado

1 Representa y describe numeros

2 Demostrar que comprende la division con dividendo de un digito

3 Determinar las vistas de figura 3D desde el frente, desde el lado y desde
arriba

4 Demostrar que comprende el concepto de volumen de un cuerpo,
midiendo y registrando el volumen en unidades de cubo

5 Resolver problemas rutinarios y no rutinarios en contextos cotidianos,
seleccionando y utilizando a operacién apropiada
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Octavo Basico

Lenguaje y Comunicacion,

Aprendizaje Esperado

1 Leer compresivamente extrayendo informacion explicita de elementos
complementarios, realizando inferencias e interpretaciones cobre su sentido

global y reconociendo los elementos estructurales que lo conforman

2 Reconocer y reflexionar sobre caracterizacion de personajes, narradores o
hablantes, acciones, tiempo, espacio y contexto sociocultural, al servicio del

a comprension de los textos leidos

3 Reconocer en los textos leidos, personas cosas o ideas, sobre las que se

hable y las que se dice acerca de estas (sujeto-predicado)

4 | Clasificar palabras segun su acentuacion (aguda-grave-esdrijula-

sobresdrujula)

Matematica

Aprendizaje Esperado

1 Utilizar estrategias de calculo que implican el uso de potencias de base

entera y exponente natural

2 Verificar proposiciones

3 Resolver problemas en contextos diversos y significativos, que involucra

operaciones aritmeéticas

4 Resolver ecuaciones

Calcular angulos interiores y perimetros de una figura




PRUEBA DE LENGUAJE Y COMUNICACION

CUARTO ANO BASICO

2013

Nombre Estudiante:

Total Puntaje Evaluacion:

Fecha Aplicacion

Total Puntaje Obtenido

Nota:

LECTURA

LEE EL SIGUIENTE TEXTO Y RESPONDE LAS PREGUNTAS DELA1ALAG6

CABALLITO TROTADOR

Caballito trotador

gue vienes por el camino,
caballito trotador

ven a buscar a mi nifio.
@

Que suba sobre tu lomo
y se vaya a la pradera
para que vea las flores

y los pajaros que vuelan.
@

Que el viento juegue en su cara

y le saque los colores,
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que respire el aire fresco
ensanchando sus pulmones.
Que vea como la vida
despierta cada mafiana,

que forma parte del mundo,
y que a la vida hay que amarla.
@

iMiral, nidos en las ramas
con sus pequeiiitos huevos
y un pajaro carpintero
abriendo un nuevo agujero.
Mariposas en las ramas

de colores irisados,

y negros escarabajos

y el gallo sobre el tejado.

@

Hormigas en fila india
corriendo hacia el hormiguero,
las ranas en el arroyo
parecen estar discutiendo.
@

Arafias de largas patas

tejiendo sus finas telas
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y cigliefias en la torre
tocando las castafiuelas.
@

Mira como en la casa

te saluda Kuko, el perro,
cuando bajas del caballo

al final de tu paseo.

1. ¢Qué tipo de texto leiste?
a. Un cuento.
b. Un poema.
c. Unareceta.
d. Una fabula
e.
2. ¢Qué animal fue a buscar a nifio?
a. Ciguena
b. Perro
c. Caballo

d. Hormigas

3. ¢Quién saluda al nifio al final del paseo?
a. El perro Kuko
b. Las hormigas en hilera
c. Las ciglefias en la torre

d. Lasranas
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4. ¢Qué observa el nifio en su paseo?

a.

b.

Los animales en la pradera
El niflo que sale a pasear por las praderas
Las ranas que buscan el agua

El perro que saluda al nifio

5. En el texto la palabra finas se puede reemplazar por:

Gruesas

Grises Avrafias de largas patas
tejiendo sus finas telas

Delgadas

Frias

6. A que se refiere la oracién: Caballo trotador

a.

b.

A que el caballo esta cansado
A que el caballo galopea por el camino
A que el caballo mira la pradera

A que el caballo se quedd dormido
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LEE EL SIGUIENTE TEXTO Y RESPONDE LAS PREGUNTAS 7 ALA 15

EL LEON

NOMBRE
CIENTIFICO

Panthera leo

CARACTERISTICAS

Este mamifero se caracteriza en los machos por su gran
melena que los hace muy particulares, y por ser animales de
gran tamafio, ya que un ledbn macho puede llegar a pesar
aproximadamente hasta 300 kilogramos, siendo de esta
manera el félido, es decir, el mamifero carnivoro de cabeza
redondeada, hocico corto y ancho, lengua escamosa y ufias
retractiles, vivo mas grande después de su pariente el
Tigre. Tiene extremidades muy pesadas y un dato curioso
es que al tener mandibulas grandes y también fuertes puede
matar a presas de cualquier tamafio, ya que ademas, sus
colmillos pueden medir hasta 9 centimetros.

ALIMENTACION

Son animales enteramente carnivoros, esto quiere decir,
gue basan su dieta en carne, y en especial de animales
grandes de hasta 550 kilogramos.

HABITAT

Estos animales suelen vivir en zonas boscosas, y con
muchos arbustos, aunque también en sabanas y espacios
herbazales.

Generalmente se encuentran en las zonas de Asia, Africa,
India y el oriente. Pero lamentablemente se encuentra

en grave peligro de extincion
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La reproduccién se produce por fecundacion interna, y
puede darse en cualquier época el afio, ya que no es

REPRODUCCION necesaria ninguna en particular.

copular muchas veces durante esos dias, es mas, existe
registro de leones copulando hasta 160 veces en 55 dias.
La gestacion dura aproximadamente unos 110 dias, luego
del cual pueden ser dadas a luz entre una y cuatro crias
aproximadamente

Se reproducen muy facilmente, ya que ademas la época de
apareamiento puede durar varios dias y como si fuera poco,

7. ¢Cuales de las siguientes caracteristicas pertenece a las del leén?
a. Carnivoro, canino y mamifero
b. Herbivoro, felino y mamifero
c. Carnivoro, felino y mamifero

d. Felino, reptil y carnivoro

8. ¢Qué significa zona boscosas?
a. Conmary arena
b. Con muchos arboles y rios
c. con muchos arbustos, sabanas y espacios herbazales

d. Con muchas rocas y algas

9. Durante qué época del afio se produce la fecundacion del leén
a. Durante la primavera
b. Durante el otofio
c. Durante el verano

d. Durante todo el afio
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10.¢,Cual es el felino més grande del mundo?

a.

b.

El tigre
El ledn
El gato

El leopardo

11..:Qué tipo de animales como el leén?

Animales pequefios
Animales medianos
Animales de todos los tamafios

Solo come insectos

12. En que ligar vive el ledn

a.

b.

En América del sur y América central
zonas de Asia, Africa, India y el oriente
zonas del mediterraneo y Africa

en Europa y Asia

13. Segun el texto qué significa Panthera leo

a.

b.

Nombre cientifico de la pantera
Nombre cientifico del perro
Nombre cientifico del Ledn

Nombre cientifico del tigre
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14. ¢ Cual de las siguientes caracteristicas no pertenece a la del Le6n?

a.

b.

Carnivoro
Cetaceo
Rey de la selva

Felino

15. La palabra Felido significa:

a.

Mamifero carnivoro de cabeza redondeada, hocico corto y ancho,
lengua escamosa y ufias retractiles

Animales machos de gran melena que los hace muy particulares, y
por ser animales de gran tamafo

Animales cuya gestacion dura aproximadamente unos 110 dias, luego
del cual pueden ser dadas a luz entre una y cuatro crias
aproximadamente

Animales que se encuentran en peligro de extincién
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Lee con atencion el siguiente texto, luego responde las preguntas, marcando
la alternativa correcta.

DELFINES DE AGUA DULCE

El delfin rosado, también conocido
como Delfin del Amazonas o "boto",
es una de las cinco especies de
delfines de agua dulce. Con tres
metros de largo y 125 kg. de peso,
permanece activo las veinticuatro

horas del dia, descansando por cortos

periodos. Como una particularidad:
esta especie tiene una mayor movilidad de cabeza que los otros delfines, lo que le
proporciona la flexibilidad necesaria para maniobrar entre los numerosos
obstaculos de la selva inundada. El color rosado de su piel aparece sélo en los
individuos adultos, mientras que los jévenes poseen el dorso gris negruzco y el

vientre un poco mas claro.

Una leyenda local dice que a veces se convierte en hombre y sale del agua en
busca de doncellas. La realidad es un tanto mas cruda, en la actualidad esta
amenazado por la pesca excesiva de su alimento (peces de hasta 30 cm. y
algunos camarones y cangrejos), la contaminacion de los rios y el intenso trafico
fluvial en las aguas donde habita. Pero afortunadamente esta situacion se esta
revirtiendo gracias a la activa intervencion de las sociedades ecologistas
dedicadas a su proteccion. Hoy miles de personas en todo el mundo estan
interesadas en la proteccion de esta rara especie, asi como de la Cuenca del
Amazonas.
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16. El texto leido es:
a. Un relato fantasioso
b. Un texto informativo
c. Un poema al delfin

d. Un cuento corto

17. El delfin rosado también es conocido como:
a. Boto
b. Roco
c. Cangrejo

d. Camaroén

18. El color rosado del delfin:
a. Es propio de su especie.
b. Es propio de las hembras.
c. Es propio de los delfines jévenes.

d. Sélo lo posee en edad adulta.

19. El delfin rosado permanece activo las 24 horas del dia:

a. Porque debe esquivar los obstaculos de la selva inundada.

b. Porque debe mover su cabeza.
c. Larazon no aparece en el texto.

d. Porque le agrada mucho.
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20. El delfin rosado estd amenazado por:
a. La caceria de su especie.

b. Los ecologistas.

c. La caza de su alimento.

d. La falta de hembras.

21. Los delfines de agua dulce viven en:
a. Selva bajo agua
b. Arboles bajo agua
c. Tierra bajo mar

d. Lagos salados

22. En el texto, la frase “selva inundada”, significa:

a. Mar

b. Bosque
c. Tierra
d. Fuego

23. Las palabras: “Delfin, flexibilidad, realidad y esta”; son segln su
acentuacion:

a. Esdrgjulas
b. Graves
c. Agudas

d. Monosilabas
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24. En el texto, la oracion: “permanece activo durante las 24 horas del dia”,
quien realiza la accion es:

a. El hombre
b. El cazador
c. El pescador

d. El delfin

25. Miles de personas estan preocupas en el mundo, porque los delfines
rosados:

a. Estan en peligro de extincion
b. Son demasiados
c. Han desaparecido

d. Molestan a la gente
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PRUEBA DE MATEMATICA

CUARTO ANO BASICO

2013
Nombre Estudiante:
Total Puntaje Evaluacion: 104 Fecha Aplicacion
Total Puntaje Obtenido Nota:

NUMEROS Y OPERACIONES

1. Descompone el siguiente nimero, pintando la cantidad de circulos que
corresponde al valor posicional

5.679

UM C D U

000000 |[O0OO0O0O0OO0 |OOO0O0O0O0O |0O00OO0OO0Oo
O000O0 000O0 O0O00O0 (ONONONO)

2. Al dividir por 2 los siguientes nimeros: 24, 56 y 88 quedan en:
a. 12,23,42
b. 13,45,78

c. 12,28,44

3. Siredondeamos el nimero 5.599 queda en.
a. 5.000
b. 6.000

c. 5.600




RESOLVER PROBLEMAS

4. Carolina tiene $ 500 para comprar, gasta $ 238 en galletas, $17 en un dulce
de menta, $113 en un chicle y $46 en un sobre. ¢ Cuanto dinero le queda?

a. 45

b. 31

5. El sefior Gonzéalez compra 7 manzanas para la semana. Cada manzana
cuesta $564 ¢ Cuéanto gasta en manzana?

a. 398
b. 3948

c. 489

6. Don Juan fue a la libreria a comprar un lapiz a $250 y una goma a $135. En
la caja pagd con $1000, Calcule el vuelto:

a. 615
b. 515

c. 415

7. Gonzalo hace 28 abdominales por minuto. Si cada dia mantuviera ese ritmo
por 8 minutos. ¢ Cuantas abdominales haria en una semana?

a. 196
b. 224
c. 1568
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GEOMETRIA

8. Identifica vértices, aristas y caras en el cubo, denominando:
a. losvérticesconP,Q,R,S, T,U,V,W
b .las aristascona, b,c,d, e, f, g, h,ij Kk,

c.lascarascon A,B,C,D, E, F

9. Marca la figura que es simétrica
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10.Qué figura se obtiene al armar la red dada?

A. Cubo

B. Paralelepipedo

C. Cilindro

D. Piramide
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MEDICION

11. Si cada cuadrito de la figura corresponde a 1 cm?. ¢ Cual es el area del

triangulo?
a. 7cm?
b. 8cm?
c. 6,5cm?

12. Estima cuantos centimetros cubicos tiene la F dibujada.

(7

a. 6cm?d 1cm?
b. 7cm?
c. 8cm?d
d. 9cm?d

53



PRUEBA DE LENGUAJE

OCTAVO ANO BASICO

2013
Nombre Estudiante:
Total Puntaje Evaluacion: Fecha Aplicacion
Total Puntaje Obtenido Nota:

CONTENIDO: COMPRENSION LECTORA.-

I.- Lee el siguiente cuento en forma silenciosa e individual:

EL FLAUTISTA Y LOS AUTOMOVILES .-

Habia una vez un flautista magico. Es una vieja historia todos la conocen. Habla
de una ciudad invadida por los ratones y de un jovenzuelo que, con su flauta
encantada, llevé a todos los ratones que se ahogaran en el rio. Como el alcalde no
quiso pagarle, volvié a hacer sonar la flauta y se llevé a todos los nifios de la
ciudad.

Esta historia también trata de un flautista: a lo mejor es la misma ¢ Qué
piensan ustedes? Esta vez es una ciudad invadida por los automoviles. Estaban
en las calles, en las aceras, en las plazas, dentro de los portales. Los automdviles
estaban por todas partes: pequefios como cajitas, largos como buques, con
remolque, con caravana.

Habia automoviles, camiones, furgonetas. Habia tantos que les costaba
trabajo moverse, se golpeaban estropeandose el tapabarros, rompiéndose el
parachoques, arrancandose los motores. Y llegaron a ser tantos que no les
guedaba sitio para moverse y se quedaron quietos. Asi que la gente tenia que ir
andando, pero no resultaba facil, con los coches que ocupaban todo el sitio
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disponible. Habia que caminar por el lado, por encima, por debajo. Y desde la
mafiana hasta por la noche se oia: -AY! Era un peaton que se habia golpeado
contra un capo. AY! jUY! Estos eran dos peatones que se habian topado
arrastrandose bajo un camion. Como es logico la gente estaba completamente
furiosa.

iYa esta bien! - jHay que hacer algo! - ¢Por qué el alcalde no piensa en
ello?

El alcalde oia aquellas protestas y refunfufiaba: Estoy pensando. Pienso en ello
dia y noche. Le he dado vueltas incluso todo el dia de Navidad. Lo que pasa es
gue no se me ocurre nada. No sé qué hacer, qué decir, de qué arbol ahorcarme. Y
mi cabeza no es mas dura que la de los demés. Miren que blancura.

Un dia se presento en la Alcaldia un extrafio joven. Llevaba una chaqueta
de piel de cordero, sandalias en los pies, una gorra cénica con una enorme cinta.
Bueno parecia un gaitero sin gaita. Cuando pidio ser recibido por el alcalde, la
guardia le contest6 secamente:

- Déjelo tranquilo, no tiene ganas de oir serenatas.

- Pero no tengo gaita.

- Aun peor. Si ni siquiera tienes una gaita, ¢ Por qué te va a recibir el alcalde?
- Digale que sé como liberar a la ciudad de los automoviles.

- ¢,Como? ¢ Como? Oye, largate, que aqui no se aceptan ciertas bromas.

- Avisele al alcalde, le aseguro que no se arrepentira

- Insistio tanto que el guardia tuvo que acompafiarle ante el alcalde.

- Buenos dias sefior alcalde.

- Si, resulta facil decir buenos dias. Para mi solamente serd un buen dia en el

- ¢La ciudad quede libre de automadviles? Yo sé la manera.
- ¢ TU? &Y quién te ha enseflado? ¢Una cabra?

- No importa quién me lo ha ensefiado. No pierde nada con dejarme que lo
intente.
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- Y si me promete una cosa, antes de mafana no tendra mas quebraderos de
cabeza.

- Vamos a ver, ¢Qué es lo que tengo que prometerte?

- Que a partir de mafana los nifios podran jugar siempre en la plaza mayor, y
que dispondran de carruseles, columpios, toboganes, pelotas y volantines.

- ¢En la plaza mayor?

- En la plaza mayor.

- ¢ Y no quieres nada mas?

- Nada mas.

- Entonces, chécala. Prometido. ¢ Cuando empiezas?
- Inmediatamente, sefior alcalde.

- Venga, no pierdas un minuto

El extrafio joven no perdio ni siquiera un segundo. Se metié una mano en el
bolsillo y sacé una pequefia flauta, tallada en una rama de bambu. Y para colmo,
alli, en la oficina del alcalde, empez0 a tocar una extrafia melodia. Y salié tocando
de la alcaldia, atraveso la plaza, se dirigio al rio, al cabo de un momento - jMira!
¢, Qué hace aquel auto? jSe ha puesto en marcha solo!

- iY aquel también!

- jEh! {Si aquél auto es mio! ¢ Quién me esta robando el auto? jAl ladron! jAl
ladron!

- ¢ Pero no ve que no hay ningun ladrén? Todos los automoviles se han puesto en
marcha - Toman velocidad, corren.- -¢Doénde iran? jMi auto! jPara! jPara!
iQuiero mi auto!

Los autos corrian desde todos los puntos de la ciudad, produciendo un estruendo
de motores, tubos de escape, bocinazos y sirenas. Corrian, corrian solos.

Pero si se prestaba atencion, se podia oir el silbido sutil de la flauta, su extrafia
melodia.
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Il.- Ahora que ya leiste el cuento, completa el siguiente cuadro:

¢, Qué personajes? cDonde? ¢, Qué hicieron?

lll.- Responde las preguntas:

1.- ¢Por qué el alcalde se encontraba aproblemado?

3.- ¢, Qué otro titulo le pondrias al cuento?-
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4.- ¢ Por qué el flautista ayudo al alcalde?

5.- ¢ Qué buenas acciones has realizado para no contaminar tu pueblo?

CONTENIDO: PALABRAS AGUDAS, GRAVES, ESDRUJULAS Y
SOBREESDRUJULAS.

SUJETO Y PREDICADO.-

1-. Clasifica las siguientes palabras segun la silaba acentuada: A=AGUDA,
G=GRAVE, E=ESDRUJULA, SE=SOBREESDRUJULA; segun corresponda:

Alicia coraz6bn escolar césped angeles album cuéntamelo
capaz fragil amar limite traigamelo  juventud sofa
fotégrafo barbaro Pérez arbol azucar Ameérica lapices
Angélica maniqui anticipeselo mecanico ciprés cafion héabil

dificil digamelo anotar volcan devuélvaselo imagenes Comité
caracter anis varon asunto languidos avion astro
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2-. Descubre la frase secreta en las siguientes palabras. Para ello, subraya y une
las silabas ténicas.

3-. Lee cada oracion, subraya la forma verbal (verbo), y encierra entre llaves el

aguila wmartes este andar
mastil gquema reto  clwma

escribly

sujeto y el predicado. Sigue el ejempilo:

Un{ciervo} {coml’a tranquilo en un prado}

b)

d)

S \Y; P

El ledn se arrojé sobre su presa.

El pirata sinti6 un escalofrio.

El zorro escap6 hacia el monte.

La grua llevo el auto al recinto policial.

Llenos de polvo, Juan y Andrés, volvieron del campamento.
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b)

d)

f)

El tren parti6 a las ocho.

Los viajeros descienden del avion.

Los pescadores y los campesinos gozan del aire puro.

El viejo almacén surte a todo el poblado.

Los remedios del abuelo afectan el estomago.

Los nifios de mi clase irdn de excursion.
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PRUEBA DE MTEMATICAS

OCTAVO ANO BASICO

2013
Nombre Estudiante:
Total Puntaje Evaluacion: Fecha Aplicacion
Total Puntaje Obtenido Nota:

|.- Marca con una cruz la letra de la alternativa correcta:

1. ¢Cuél es el resultado de (4 —5) +7-9?

A) -3 B) 3 C) 11 D) -11

2. ¢,Cual es el orden correcto de los siguientes nimeros enteros de menor a
mayor?

A) -8, -6, -5, 1, 2, 5, B)1,25,-8,-6,-5

C)-5,-6,-8,1,2,5 D)1,2,5,-5,-6,-8
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3. ¢Cudl de las siguientes proposiciones es correcta?

A) (3+4)? <32 + 42
B) (3+4)2 =32+ 42
C)(3-4)P<33-43

D) (3-4)% > 33 — 43

4. ¢Cual de las siguientes proposiciones es la correcta?

(=1

r'_*f g
O3) =3

=
!

| BB b
I ﬂ|m

o (3 -5

o
S—
| b | b2
L

5. A qué nimero expresado en potencias equivale 4 2- 6 ©

A) 26 B) 6 C)8¢ D)9 ©

6. ¢Cualeselvalorde (12-18)+2—-(-5)+7

A) 8 B) -8 C) 30 D) -30
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7. Latemperatura bajo desde - 1°C a — 4°C, ¢ Cuéntos grados se movio la
temperatura?

A) Subi6 4°C B) Bajo 2°C C) Subi6 3°C D) Bajo 3°C

8. ¢COmo se expresa como potencia 3x3x3x3?

A) 33 B) 43 C) 34 D) 42

9. ¢Cual de las siguientes potencias esta bien calculada?

A) 4% = 256 B) 63 < 82 C) (3+7)2=32+ 72 D) 49> 20

10. ¢ A qué nimero equivale 23° : 233?

A) 238 B) 232 C) 468 D) 18

11. Si un triangulo tiene una base de 10 cm, ¢ cual de los siguientes pares de lados

no permiten construirlo?

A)5cm, 6 cm B) 3cm, 8 cm

C)10cm, 7 cm D) 2cm, 4 cm
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12. ¢, Cual de los siguientes trios de angulos no pueden ser los angulos interiores

de un triangulo rectangulo?

A) 27°, 90°, 63° B) 90°, 60°, 40°

C) 75°, 15°, 90° D) 28°, 90°, 62°

13. Segun la medida de sus lados un triangulo se puede clasificar en:

A) Acutangulo B) IsGsceles

B) C) Rectangulo D) Obtusangulo

14. Los elementos primarios de un triangulo son:

l. Angulo Il Vértice Il Lado

A) Solo IV B) 1y Il C) I, 1, IV

IV Diagonal

D) I, Iy Il
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Il. Resuelve segun corresponde: (2 puntos)

1.- Construye un triangulo utilizando regla y compas.

2.- Construye un angulo recto y otro obtuso.

3.- Calcula el valor de cada expresion: (2 puntos)

A) 52+ 92 = D) -6 +8—(5)—(4) +2=
B) 24-3%= E)15+-10-(-6) +9 =
C) 153:5%3= F) 62 - 64 -60 =
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4.- Resuelve los problemas (3 puntos)

A) Esteban parte de su ciudad y hace el siguiente recorrido, considera que su
ciudad representa el cero en la recta numérica:

— El lunes recorre 30 km hacia el norte.
— El martes recorre 55 km hacia el norte.

— El miércoles recorre 35 km hacia el sur.

1) Representa los recorridos diarios usando numeros positivos y negativos.
2) ¢Donde esté al término del tercer dia?

3) ¢ Cuantos kilometros recorrio en total en los tres dias?

B) Luisa llama a cuatro personas y les informa de una campafia de recoleccion de
alimentos. Cada una de estas cuatro personas, llama a otras cuatro personas
distintas para contarles sobre la campafia y asi, una a una, le van contando a
cuatro nuevas personas.

1) ¢ Cuantas personas son informadas en el nivel 4?, ¢y en el nivel 6?

2) Si cada una de las personas informadas en el nivel 7 aportan un alimento no
perecible, ¢ cuantos alimentos no perecibles se reuniran en este nivel?
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ANALISIS DE LOS RESULTADOS

A continuacion se presenta la descripcion Cuantitativa de los resultados.

CUARTO BASICO LENGUAJE

Aprendizaje Cantidad de % Criterio
Esperado estudiantes

1 Comprender de 23 38 Insuficiente
textos

2 Identificar tipo de 23 93 Destacado
texto

3 Analizar aspectos 23 Insificiente
relevantes de las 42

narraciones leidas,
para profundizar su
comprension

4 Evaluar criticamente 23 47 Insuficiente
la informacion
presente en textos

de diversas
procedencia
Insuficiente Suficiente Destacado
0a49% 50a79 % 80 a 100%

LENGUAIJE, Cuarto Basico

Hlm2m3 m4

24%




CUARTO BASICO MATEMATICA

Aprendizaje Esperado

Cantidad de
estudiantes

%

CRITERIO

Representa y describe
nameros

23

90

Destacado

Demostrar que comprende
la division con dividendo de
un digito

23

78

Suficiente

Determinar las vistas de
figura 3D desde el frente,
desde el lado y desde arriba

23

74

Suficiente

Demostrar que comprende
el concepto de volumen de
un cuerpo, midiendo y
registrando el volumen en
unidades de cubo

23

65

Suficiente

Resolver problemas
rutinarios y no rutinarios en
contextos cotidianos,
seleccionando y utilizando a
operacion apropiada

23

28

Insuficiente

Insuficiente Suficiente

Destacado

0a49% 50a79 %

80 a 100%

MATEMATICA, Cuarto Basico
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OCTAVO BASICO LENGUAJE

Aprendizaje Esperado Cantidad de %
estudiantes

Leer compresivamente extrayendo
informacion explicita de elementos 18 41
complementarios, realizando
inferencias e interpretaciones
cobre su sentido global y
reconociendo los elementos
estructurales que lo conforman

Insuficiente

Reconocer y reflexionar sobre
caracterizacion de personajes, 18 50
narradores o hablantes, acciones,
tiempo, espacio y contexto
sociocultural, al servicio del a
comprensién de los textos leidos

Suficiente

Reconocer en los textos leidos,
personas cosas o ideas, sobre las 18 67
gue se hable y las que se dice

acerca de estas (sujeto-predicado)

Suficiente

Clasificar palabras segun su
acentuacion (aguda-grave- 18 78
esdrujulo-sobreesdrujula)

Suficiente

Insuficiente Suficiente Destacado

0a49% 50a79 % 80 a 100%

LENGUAIJE, Octavo Basico
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CUARTO BASICO MATEMATICA
Aprendizaje Esperado Cantidad de % CRITERIO
estudiantes
1 Utilizar estrategias de calculo 18 60 Suficiente
qgue implican el uso de
potencias de base entera'y
exponente natural
2 Verificar proposiciones 18 55 Suficiente
3 Resolver problemas en 18 47 Insuficiente
contextos diversos y
significativos, que involucra
operaciones aritméticas
4 Resolver ecuaciones 18 65 Suficiente
5 Calcular angulos interiores y 18 53 Suficiente
perimetros de una figura
Insuficiente Suficiente Destacado
0a49% 50a79 % 80 a 100%

MATEMATICAS, Octavo Basico
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Como se observa en los cuadros y graficos anteriormente presentados, el estudio
realizado, a través de los instrumentos evaluativos elaborados arrojo que las
debilidades de los alumnos tanto en cuarto basico como en octavo basico
coincidentemente son los mismos. En la asignatura de lenguaje y comunicacion la
habilidad mas descendida es la comprension lectora y en matematicas la
resolucién de problemas, ambos aprendizajes fundamentales en la educacion, por

lo que se pasa a explicar a continuacion:

El desarrollo de la competencia basica y transversal de Resolucién de Problemas
es uno de los objetivos del sistema escolar desde una edad temprana y que
pretende ser trabajada a través de todos los Sectores de Aprendizaje. En el
contexto de las competencias la Resolucion de Problemas se entiende a partir de
un Saber y un Saber Hacer, propio del conocimiento disciplinario, necesario para
la comprension de la realidad y, fundamentalmente, para enfrentar y resolver
variadas situaciones en diversos contextos. Es asi como la Resolucion de
Problemas puede ir desde el enfrentar y resolver problemas muy explicitos y
directos hasta comparar y evaluar diferentes estrategias de resolucion.

En los Objetivos Fundamentales Transversales de la Educacion Béasica se
contempla que, a través de los sectores de aprendizaje, se espera contribuir a la
formacion integral de los individuos, con el fin de formar personas que desarrollen
un pensamiento creativo y critico, capaces de enfrentar y resolver los diversos
problemas que les plantea la sociedad moderna.

En este contexto, el OFT de desarrollo del pensamiento se establece como una
competencia que debe ser relevada a lo largo de la Trayectoria Educativa de los
estudiantes, en la cual se debe intencionar que los estudiantes sean capaces de
desarrollar y profundizar las habilidades relacionadas con la clarificacion,
evaluacion y generacion de ideas; que progresen en su habilidad de experimentar
y aprender a aprender; que desarrollen las habilidades de predecir, estimar y

ponderar los resultados de las propias acciones en la solucién de problemas, y
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que ejerciten y aprecien disposiciones de concentracion, perseverancia y
rigurosidad en su trabajo.
En relacidn a las habilidades que se involucran en la Resolucion de Problemas se

“

seflala que “... se ligan tanto con habilidades que capacitan para el uso de
herramientas y procedimientos basados en rutinas como con la aplicacion de
principios, leyes generales, conceptos y criterios; estas habilidades deben facilitar
el abordar, de manera reflexiva y metddica y con una disposicion critica y
autocritica, tanto situaciones en el ambito escolar como las vinculadas con la vida

cotidiana a nivel familiar, social y laboral”. (Objetivos Fundamentales y Contenidos

Minimos Obligatorios del Curriculum de Bésica y Media. Actualizacion 2009 Ministerio de

Educacion)

La Comprension Lectora, como una Competencia Basica Transversal del
curriculum, es considerada como una de las tareas mas relevantes que deben
desarrollar todos los actores del proceso de ensefianza aprendizaje, para que los
estudiantes logren aprendizajes significativos.

En este contexto, la Comprension Lectora se ubica en la base del sistema escolar,
porque a partir de ella se desarrollan y se construyen todos los aprendizajes
disciplinarios y, desde esta perspectiva, se transforma en una Competencia Basica
Transversal, que requiere para su desarrollo del aporte de todos los Sectores de

Aprendizaje definidos en el Marco Curricular vigente.
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PROPUESTAS REMEDIALES

PROPUESTAS REMEDIALES GENERALES PARA LA RESOLUCION DE
PROBLEMAS

En el ambito del desarrollo del pensamiento, se deben trabajar desde los primeros
afos educativos y rehabilitar, las siguientes habilidades transversales:

* Las de investigacion, que tienen relacion con identificar, procesar y sintetizar
informacion de una diversidad de fuentes; organizar informacién relevante acerca
de un topico o problema; revisar planteamientos a la luz de nuevas evidencias y
perspectivas; suspender los juicios en ausencia de informacion suficiente.

* Las de andlisis, interpretacion y sintesis de informacion y conocimiento,
conducentes a que los estudiantes sean capaces de establecer relaciones entre
los distintos sectores de aprendizaje; de comparar similitudes y diferencias; de
entender el caracter sistémico de procesos y fenomenos; de disefar, planificar y
realizar proyectos; de pensar, monitorear y evaluar el propio aprendizaje; de
manejar la incertidumbre y adaptarse a los cambios en el conocimiento.

* Las comunicativas, que se vinculan con exponer ideas, opiniones, convicciones,
sentimientos y experiencias de manera coherente y fundamentada, haciendo uso

de diversas y variadas formas de expresion.

Es asi como a la luz de la revision bibliogréafica y del analisis del Marco Curricular
vigente, se han identificado cuatro Aprendizajes Clave, que se deben trabajar para
el desarrollo de la Competencia de Resolucién de Problemas y que estan
definidos en concordancia con las evaluaciones nacionales e internacionales.

Estos Aprendizajes Clave son, en orden de complejidad creciente, los siguientes:

e Extraccion de la Informacion
* Procesamiento de la Informacion

* Incremento del Lenguaje Disciplinario
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* Argumentacion
A continuacién desarrollamos una descripcion de lo que significan cada uno de

estos aprendizajes:

Extraccion de la Informacion: se refiere a todos los procedimientos que guardan
relacion con la busqueda, recoleccion y seleccion de informacion que sea
necesaria para definir, plantear y finalmente resolver un problema. Dicha
informacion puede obtenerse mediante la observacion, a través del discurso oral y

escrito o a partir de fuentes gréficas.

Procesamiento de la Informacion: cuando ya se ha recogido y seleccionado la
informacion, es necesario interpretarla, es decir, traducirla a un lenguaje con el
cual el estudiante esté familiarizado y que le permita manipular la informacion
recibida. Luego, el procesamiento de la informacion requiere de procedimientos
como: la traduccién, la aplicacién de modelos para interpretar situaciones y el uso

de analogias para interpretar la informacion.

Incremento del Lenguaje Disciplinario: se refiere a la comprension del lenguaje
oral y escrito propio de cada disciplina, de manera tal que el estudiante pueda
acceder a la comprension de una situacion y sus significados, integrando
informacion de diversos textos y fuentes. Esto permite avanzar en procedimientos
como el establecimiento de relaciones conceptuales y la organizacion conceptual

propia de cada disciplina y su integracion.
Argumentacion: guarda relacion con la evaluacién y eleccion de estrategias para

resolver problemas, pero también con la capacidad de comunicar de forma oral y

escrita dicha eleccion y mas aun, la solucion que se le esta otorgando al problema.
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Propuestas Remediales para 4° basico en Resolucién de problemas

Todos los que han tenido problemas con las matematicas, se sorprenden al
observar la incapacidad de resolver un ejercicio matematico. Sin embargo,
siempre se presenta alguien que hace que las matematicas parezcan faciles

porque utiliza muchos ejemplos y los aplica a la vida diaria.

Tenemos que sentarnos con el libro de mateméticas y empezar a adaptar los
problemas que plantea a lo que nosotros tenemos. Después entrenaremos al nifio
en la forma de solucionar cada uno de ellos utilizando el material del que
disponemos y por udltimo le pediremos que trate de resolver los ejercicios
propuestos por su profesor.

Estas herramientas permiten que el nifio/a mientras se divierta y aprenda

realizando la resolucién de problemas matematicos.

Acciones remediales:

- Debemos identificar, que es lo que nos estan pidiendo, saber donde queremos
llegar o que debemos conseguir.

-Saber aplicar las operaciones matematicas, como: sumas, restas,
multiplicaciones, divisiones y otras operaciones.

- Luego de entender el problema, debemos identificar los datos que se nos
entregan y plantearlas de acuerda a la operacion que mas nos sirva

Damos a continuacion unas pautas metodologicas que pueden orientar las
estrategias didacticas en la habilidad de resolver problemas:

- Plantear al alumno situaciones problematicas surgidas de contextos reales y que
exijan planificar la accion, controlar y supervisar lo que hace y piensa y evaluar los

resultados obtenidos.
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- Evitar el planteamiento de problemas mateméticos simples que conserven un
mismo tipo de estructura y que demanden repetidamente un determinado tipo de
respuesta

- El profesor resolvera unos problemas razonando en voz alta y mostrando a los
alumnos los procesos de razonamiento y actitudes necesarios para su resolucion:

e La comprension lectora del enunciado con técnicas habituales de
comprension lectora.

e Las decisiones acerca de los conocimientos que se deben aplicar, la
estrategia mas conveniente que se debe seguir, la determinacion de
continuar o abandonar el camino emprendido, etc.

e Las actitudes de perseverancia, flexibilidad para corregir los errores,
reflexion para encauzar las estrategias, espiritu de superaciéon ante las

dificultades, etc.

- Ensenfar a resolver problemas tipo

Plantear a los alumnos algun problema que combina cierta informacion, de
manera que su soluciéon demanda el uso de algun procedimiento determinado o de
una combinacion de ellos.

Una vez que el problema se ha resuelto, preferiblemente en un trabajo conjunto
entre el profesor y los alumnos y no como mera ejemplificacion del profesor, se
propone una serie de nuevos problemas que conservan la misma estructura que el
problema inicial, de tal manera que sé6lo varian los datos y el contexto. Se
contribuye asi al aprendizaje transferible a nuevas situaciones.

Sin embargo, cuando se prioriza 0 se usa de manera exclusiva esta estrategia,
cuando la ejercitacion en los problemas tipo ocurre sin introducir practicamente
ninguna variacion, el problema deja de ser tal, en tanto que deja de cumplirse la
condicion de que no sea posible contestar por aplicaciéon directa de ningun

resultado conocido con anterioridad.
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- Inducir la reformulacion verbal del problema

Consiste en propiciar que los alumnos (con la asistencia del profesor) reelaboren
el enunciado del problema, utilizando para ello las palabras de uso familiar
precisando con mayor claridad qué demanda el problema sin que ellos afecte a su

estructura original.

El uso de esta estrategia didactica se apoya en el supuesto de que la comprension
de la situaciéon planteada en el problema es fundamental para proceder a cualquier
intento de solucion y de que sélo se puede verbalizar de manera adecuada aquello

gue se ha comprendido satisfactoriamente.

Sin embargo, sin un seguimiento cuidadoso, la reelaboracién del enunciado puede
alterar la estructura original del problema y, por consiguiente, llevar a una solucion
errénea del mismo. Por otra parte, si la reelaboracion trae consigo una constante
eliminacién del lenguaje técnico o de palabras que obligarian al estudiante a
ampliar no s6lo su vocabulario, sino también la construccion de significados, esta
estrategia puede resultar limitante para el logro de otro tipo de objetivos de
aprendizaje como podrian ser los relacionados con la ampliaciébn semantica de su

vocabulario.

- Facilitar por medio de preguntas el analisis del enunciado del problema

En esta estrategia didactica, el docente asume el papel de realizador de preguntas
que faciliten a los alumnos identificar la informacién contenida de manera explicita
o implicita en el enunciado del problema, descartar la que no sea relevante,
descubrir si esta presente toda la informacion necesaria para resolverlo y percibir

las relaciones que pueden establecerse a partir de la informacion detectada.

Las preguntas pueden incluso generar que se recuperen de la memoria algunos

conceptos y conocimientos declarativos, involucrados en el planteamiento del
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problema, aumentando con ello la probabilidad de que el estudiante elija los

procedimientos adecuados para su resolucion.

Esta estrategia puede ser Gtil para apoyar a los alumnos en el descubrimiento de
qué tipo de elementos conviene analizar antes de elegir el modo de resolverlo y
para impedir que de manera inmediata, después de una lectura superficial del

problema, se lancen por caminos erroneos.

- Facilitar la explicitacion de los razonamientos presentes durante el proceso de
solucion del problema

Esta estrategia didactica consiste en fomentar el pensamiento en voz alta, ya sea
durante la accion o después de ésta, que contribuya a que el alumno sea
plenamente consciente de las razones por las que va tomando decisiones y dando
pasos para la resolucion. Se aumenta de este modo el pensamiento reflexivo y

critico.

La explicitacion de los razonamientos presentes durante el proceso de solucion del
problema, se facilita mediante preguntas del tipo ¢como se te ocurrié esta forma
de solucion?, ¢qué pensaste cuando decidiste realizar tal operacion?, ¢ por qué
decidiste este procedimiento y no otro?, ¢ qué te ayudd a pensar de esa manera?,
¢qué pasaria si usaras tal procedimiento en lugar del que utilizaste?; o bien
mediante solicitudes expresas como: explica a tus comparferos qué fuiste
pensando mientras resolvias el problema o, si tu fueras el maestro ¢coémo le

explicarias a tu grupo por qué este problema puede resolverse como tu lo hiciste?
En su utilizacion habra que cuidar que todos los alumnos y alumnas tengan o

lleguen a tener una participacion en esta reflexion compartida, evitando el riesgo

de excluir las intervenciones sélo a los mas participativos.
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Propuestas Remediales para 8° basico en Resolucion de problemas:

Uno de los problemas que presentan con mas frecuencia los estudiantes es la
falta de estrategias para resolver problemas matematicos. Sin duda resolver
problemas mateméticas es uno de los mayores desafios que tienen los nifios en el
colegio. ¢Por qué? , por que a comprension de lo que leen los nifios/as es uno de

los puntos débiles de la educacion.

Acciones Remediales:

- Comprender el problema que se presenta

- Buscar la estrategia necesaria

- Debemos identificar, que es lo que nos estan pidiendo, saber donde queremos
llegar o que debemos conseguir.

-Saber aplicar las operaciones matematicas, como: sumas, restas,
multiplicaciones, divisiones y otras operaciones.

- Luego de entender el problema, debemos identificar los datos que se nos
entregan y plantearlas de acuerda a la operacién que mas nos sirva

- Seleccionar la informacion que es relevante para la solucion del problema, desde
la informacién explicita del enunciado y/o complementaria al texto.

- Realizar inferencias a partir de la informacion explicita y/o complementaria al
texto.

- Ordenar aleatoriamente los datos y establecen relaciones.

- Representar la informacion, traduciendo a un registro, en el contexto de la
disciplina.

- Reconocer significados del lenguaje de la disciplina y expresan respuestas
usando lenguaje formal.

- Fundamentar posibles respuestas, basados en la informacion presentada.

- Elaborar una estrategia de solucion al problema.

- Evaluar las respuestas encontradas al problema planteado.
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PROPUESTAS REMEDIALES GENERALES PARA LA COMPRENSION
LECTORA

- Desarrollar la memoria de trabajo: Diversos estudios demuestran que uno de los
problemas que tienen los estudiantes con baja comprension lectora es el trabajo
con la memoria operativa, es decir, la capacidad para retener datos mientras la
tarea se estéa realizando. Una capacidad que es esencial para conectar ideas entre
si, construir las macroestructuras o hacer inferencias relevantes para conectar

proposiciones.

- Conocer las estructura de los textos: Otro problema detectado en estudiantes de
baja comprension lectora esta relacionado con los conocimientos. Muchos
estudiantes no conocen ciertas caracteristicas propias de los textos que son
necesarias para desentrafar las relaciones entre las ideas.

Por ejemplo, un estudiante que se enfrenta a la lectura y comprensiéon de un texto
argumentativo, si conoce la estructura y la intencién comunicativa que subyace en
este tipo de texto, podra relacionar las funciones de las ideas presentes, se
focalizara en la tesis del autor, podra diferenciar los argumentos y como estos se
articulan para apoyarla, identificara los recursos usados por el autor para lograr el
propdésito comunicativo que es convencer al estudiante.

En este caso, ellos no saben aprovechar las claves que el propio texto sugiere.

Al parecer los estudiantes capacitados reconocen la organizacién subyacente de

los textos y la usan para ordenar e interrelacionar la informacion en la memoria.

- Inferir significados de palabras nuevas

- Interconectar oraciones y reconocer relaciones de significados entre ellas, como

causa y consecuencia, finalidad (cuando se pierde la secuencia de la lectura).
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- Determinar el tema o asunto de lo que trata el texto (cuando no se sabe lo que se

quiere decir).

- Integrar las ideas en un esquema general, identificar el propdsito comunicativo

del texto (cuando se observa los detalles y no la globalidad textual).

- Realizar procesos de control en la lectura, desarrollar la metacognicion (cuando

no se sabe lo que se supone que deberia saberse).

Propuestas Remediales para 4° basico parala comprension lectora

La comprension de lectura es una de las habilidades que mas influyen en el
correcto proceso de aprendizaje de los nifios, debido a que su uso se aplica en
todas las areas de estudio.

La mejor estrategia para mejorar la comprension lectora de los nifios/as es la
practica, mientras mas lea, mejor. Ahora, lo importante es que los textos que leen
logren captar su interés. Ya que la lectura debe estar de acuerdo al nivel de
conocimiento del nifio/a, de esta manera ademas de ensefarle la rica experiencia

de leer lo motivaras a aprender cada dia mas.

Acciones remediales

- Acompaiar al nifilo en su lectura, mientras lo hace preguntar lo que esta

pasando

Lectura del titulo del libro: con el fin de imaginar de qué se puede tratar el texto

Lectura del texto completo sin detenerse: para lograr una idea general.

Separar y numerar cada uno de los parrafos del texto.

Subrayar en cada parrafo la idea principal o lo mas importante del texto.

Colocar comentarios frente a los parrafos si son necesarios para tu comprension.

- Colocar titulos y/o subtitulos a los péarrafos separados.
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- Una vez que entiende lo que sucede, intentar relacionar esa historia con su
experiencia.

- Mientras lee, invitar a anticiparse a la historia, realizando diversas preguntas, si
el nifio no es capaz de responder las preguntas, volver a comenzar

- Extraer informacion: En diversas actividades o situaciones de la vida cotidiana,
los estudiantes necesitan cierta informacion especifica, es decir, obtener
informacion aislada dentro de un conjunto de datos. Para lograrlo deben revisar,
buscar, ubicar y seleccionar informacion relevante. De esta manera, extraer
informacion es la localizacion de uno o mas fragmentos de informacion en un
texto. Algunos indicadores que evidenciaran la realizacion de esta tarea son:

1. Identificar elementos, como hechos, fechas, lugares o una situacion
precisa descrita en el texto.

2. Cotejar la informacion proporcionada en la pregunta con aquella que se
encuentra de modo literal o similar en el texto y utilizarla para encontrar la
informacion que se les pide.

- Interpretar y relacionar un texto: Otra tarea que deben realizar los estudiantes, es
considerar el texto como un todo. Al realizar esto, podran ser capaces de:

1. Identificar el tema o asunto.

2. Explicar el proposito de elementos complementarios o de un texto
discontinuo (mapas, graficos, esquemas, otros).

3. Relacionar un fragmento del texto con una pregunta acerca de la
intencion global del texto.

4. Centrarse en mas de una referencia especifica del texto para deducir el
tema central a partir de la repeticion de una categoria.

5. Seleccionar la idea principal, implica ser capaz de establecer una
jerarquia entre las ideas y elegir las mas generales y predominantes.

6. Reconocer el resumen del tema principal en una frase o epigrafe.

7. Comparar y contrastar informacién, integrar dos o mas fragmentos de

informacioén del texto.
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8. Hacer deducciones acerca de la relacion entre distintas fuentes de
informacion.

9. Identificar y enumerar las fuentes de evidencia, con el fin de deducir la
intencion del autor.

- Reflexionar y evaluar el contenido y la forma de un texto: Para desarrollar esta
tarea, el estudiante necesita relacionar la informacion presente en el texto con la
informacion presente en otras fuentes y/o sus experiencias y conocimientos
previos. La eficacia de esta tarea dependera de los conocimientos que tenga el
estudiante sobre la estructura del texto, su género y registro o nivel de habla.

Los estudiantes deberan:

1. Evaluar las opiniones planteadas en el texto y contrastarlas con su propio
conocimiento del mundo.

2. Juzgar la relevancia de determinados fragmentos de informacion o de
evidencia.

3. En cuanto a la reflexion y evaluacion de la forma de un texto, el
estudiante debe alejarse del texto, considerarlo de acuerdo a distintos criterios,
evaluando su calidad y adecuacién al propésito como al contexto en el cual se
usa.

4. Definicién de la utilidad de un texto concreto para conseguir un propaésito.

5. Valoracién que hace un autor de determinadas estructuras textuales para
conseguir un objetivo preciso.

6. ldentificacibn o comentario del estilo personal del autor y de sus

propdsitos o actitudes.
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Propuestas Remediales para 8° basico parala comprension lectora

Comprension Lectora: Se buscaran estrategias metodologicas desafiantes para el

logro de aprendizaje de los estudiantes, optimizando su comprension lectora.

Acciones remediales

- Incrementar el numero de textos en Biblioteca, seleccionando titulos de
interés de los estudiantes de manera de poder llevar a cabo las estrategias
de incentivo a la lectura para favorecer asi los aprendizajes de la
Comprension Lectora.

- Adquirir recursos tecnoldgicos (notebook, data, reproductor de DVD,
impresora laser, equipo de amplificacion ) para implementar estrategias
metodoldgicas innovadoras y desafiantes que fortalezcan la comprension
lectora

- Capacitar a los Docentes en diversas estrategias metodoldgicas que
favorezcan la Comprension Lectora y sean consideradas en la Planificacion
de aula atendiendo a la diversidad de los estudiantes.

- Incluir en las planificaciones de aula una actividad diaria de 15 minutos que
incorporen estrategias didacticas, que permitan a los alumnos extraer
informacion, analizar vocabulario e interpretar lo leido a través de la
utilizacion de diversos textos.

- Se revisaran y seleccionaran instrumentos para evaluar fluidez lectora y
aprendizajes claves de comprension lectora, calendarizando evaluaciones
en forma trimestral , secuenciando la complejidad de los textos e
instrumentos utilizados para la medicién

- En mediciones realizadas por los docentes de Lenguaje, se analizaran
periodicamente los resultados de fluidez lectora, para retroalimentar a los
alumnos a través de lecturas orales dirigidas y lecturas de interés personal.

- De acuerdo a evaluaciones perioddicas en la comprensién lectora, el docente

debera informar al alumno y al apoderado. Apoyar a los estudiantes
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descendidos y aventajados con estrategias didacticas desafiantes e
innovadoras que estimulen a los estudiantes a mejorar.

Implementar 1 vez por semana la lectura individual y grupal de diferentes
tipos de textos seleccionados del periddico por los alumnos, que estén
orientados al logro de los aprendizajes de la comprension lectora
exponiéndolos a través de comics, noticias, entrevistas, reportes, informes y
editoriales apoyadas por el docente.

Implementar una Biblioteca de Aula con textos de interés de los alumnos,
incluyendo periddicos y revistas, a partir de la cual los estudiantes
seleccionan una lectura semanal que expondran en forma grupal al curso a
través de diversas estrategias como: mapas conceptuales, informes,
representaciones, entre otros.

Disponer de recursos pedagdgicos necesarios Yy suficientes para
implementar estrategias metodologicas que mejoren los aprendizajes en
Comprension Lectora.

Quincenalmente se incorporara en las planificaciones un bloque de 45
minutos de estrategias didacticas favoreciendo la argumentacion, la que
sera apoyada por UTP mediante la observacion de clases con pauta de
registro.

Instalar  practicas en torno a evaluar y monitorear el proceso de
mejoramiento de la Comprensién Lectora, utilizando estrategias de
retroalimentacion que permitan a los estudiantes tomar conciencia de sus

avances, reconociendo el error como fuente de aprendizaje.
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