2 ey !
LIMIYERSIEAR
MIGLEL DE CERVANTES n C

ALTONOMA

MAGISTER EN EDUCACION
MENCION CURRICULUM Y EVALUACION BASADO EN
COMPETENCIAS

TRABAJO DE GRADO li

ELABORACION DE INSTRUMENTOS DE EVALUACION
DIAGNOSTICA, PARA MEDIR LOS APRENDIZAJES DE LOS
(LAS) ESTUDIANTES DE ENSENANZA PRE - BASICA, EN
LOS SECTORES DE MATEMATICA Y LENGUAJE Y
COMUNICACION

INTEGRANTE (S):

KARLA SOLEDAD ULLOA ULLOA

INSTITUCION EDUCATIVA:

JARDIN INFANTILY SALA CUNAARTURO PRAT



INTRODUCCION

FUNDAMENTACION TEORICA

MARCO CONTEXTUAL

INDICE

DISENO Y APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS

BIBLIOGRAFIAS

INTRODUCCION

35

54

135



La evaluacion del aprendizaje es un proceso gque consiste en comparar o valorar
lo que los nifios y nifias conocen y saben hacer, sus competencias, respecto a su
situacién al comenzar un ciclo escolar, un periodo de trabajo o una secuencia de
actividades, y respecto a las metas o propositos establecidos en el programa educativo
de cada nivel; esta valoracibn —emision de un juicio— se basa en la informacion que la
educadora recoge, organiza e interpreta en diversos momentos del trabajo diario y a lo

largo de un ciclo escolar.

En la Educacion Parvularia, la evaluacion es un proceso sistematico, permanente
y continuo que, a través de la medicidén, nos proporciona la informacion necesaria,
particular y general, para la interpretacién, andlisis y propuesta en relacion a un objeto
de estudio, con el objetivo de proporcionar respuestas, tanto al evaluador como al

evaluado.

La validez del proceso evaluativo depende en gran medida de la
correspondencia entre objetivos planteados y las técnicas, recursos y actividades
conducentes a su logro. Por lo tanto, se debe focalizar especialmente la concordancia
entre propdsitos, experiencias, instrumentos e indicadores de evaluacion, aplicados con

objetividad y rigurosidad cientifica.

Es por ello que la construccion de este instrumento evaluativo, elaborado por la
alumna, tiene por objetivo final el mejoramiento de la calidad de los aprendizajes, en
donde los nifilos y niflas que atendemos en nuestra unidad educativa aprendan
significativamente en el marco de su individualidad. Para lograr que adquieran los
aprendizajes seleccionados, es necesario recoger informacion relevante de cada uno
de ellos/as, de sus procesos y resultados, generando nuevas y mejores experiencias

educativas enriqueciendo asi la practica pedagadgica.

Este instrumento evaluativo es coherente con las Bases Curriculares de la
Educacion Parvularia y el actual Referente Curricular institucional (JUNJI) que orienta la
entrega de una educacion inclusiva de calidad. Atender a la diversidad y concebir al

nifio/a como sujeto de derecho exige un tipo de evaluacién cualitativa, que se oriente al



reconocimiento de las diferencias individuales, asumiendo el logro de aprendizajes

como un proceso distintivo en cada nifia o nifio.

Si bien las BCEP* considera 3 ambitos de aprendizaje: Formacion Personal y
Social; Comunicacion; Relacién con el Medio Natural y Cultural; cada uno de ellos con
sus correspondientes Nucleos y Aprendizajes, este instrumentos evaluativo considerara
en su recogida de datos, los &mbitos de Comunicacion, con sus dos nucleos y el &mbito
Relacion con el Medio Natural y Cultural con su Nucleo Relaciones Logico Matematico y
de Cuantificacion, para ambos ciclos (I y Il ciclo). La seleccién de los aprendizajes a
evaluar corresponden a los seleccionados en el Plan Anual y que fueron trabajados en
el Primer Semestre (Marzo a Julio 2012).

Este instrumento pretende recoger informacion de los procesos educativos que
registra habitualmente el equipo de aula, a través de diferentes fuentes de informacion,
como las evaluaciones pedagdgicas, informacion de las familias, entre otros, por lo
tanto su aplicacion no requiere de un tiempo limitado, ni tampoco de la aplicacion de
una prueba determinada, sino que simplemente de la observacién de las acciones que
realizan los nifios y nifias en un contexto natural de aprendizaje e interacciones

pedagogicas.

Para recoger dicha informacion se aplica una Matriz de Valoracion o Rubrica de
Evaluacion la cual establece criterios y estandares de niveles, mediante la disposicion
de escala, los cuales van en ascendencia. Esta Matriz de Valoracion fue adaptada a las
metodologias y principios que trabaja el establecimiento, por lo cual sus criterios de
evaluacion estan determinados por los Aprendizajes Esperados, los cuales a su vez se
desglosan en aprendizajes especificos y estos con sus respectivos indicadores. Cada
Aprendizaje especifico contiene tres indicadores, que al momento de evaluar estos
deberan cumplirse para dar paso al otro y completar los tres aprendizajes especificos

para dar por logrado el aprendizaje esperado.

FUNDAMENTACION TEORICA:

1 MINEDUC, “Bases Curriculares de la Educacion Parvularia”. Santiago, Octubre 2001




1.- LA EVALUACION

Entre los procesos que el docente debe vivir con sus alumnos esta el proceso de
evaluacion, en sentido amplio inherente al proceso educativo, abarcandolo todo:
objetivos, actividades, evaluacion, los alumnos y él mismo. La evaluacion debe emerger
de una comprension del contexto donde esta inserto el docente y los alumnos, de los
principios pedagogicos que sustentan a los centros educativos y de los principios

personales que valorizan su profesion.

Para poder evaluar los aprendizajes de los alumnos, el docente debe tomar
conciencia primero de lo que esta haciendo y como lo estd haciendo y como puede
hacerlo mejor. Después que analice estos 3 aspectos, podria recién evaluar a sus
alumnos y establecer lo que aprendieron, lo que lograron, las competencias que
alcanzaron, los cambios que ellos se produjeron, para luego traducir estos cambios en

una calificacién o nota o en un informe cualitativo.

Cada docente otorga un sello personal a su trabajo y tiene sus razones cuando
evalla a sus alumnos, no obstante estas razones deben estar muy bien fundamentadas
para que el estudiante no se sienta estafado y esté seguro que aquella calificacién que

recibio es la justa medida de sus logros alcanzados.

En forma mas simple puede decirse que la evaluacion es el proceso que permite
establecer la diferencia entre el desempefio del estudiante al final de un proceso de
ensefianza aprendizaje y el desempefio esperado, descrito en los objetivos
educacionales de cada institucion. El nivel de diferencia, entre ambos aprendizajes-real
y esperado-, dependera de la dedicacion que hayan puesto ambos, tanto profesor como
alumno, en el proceso y de la comunicacion que haya existido entre ambos. Y todas

estas acciones deben descansar bajo el marco de la calidad educativa.

Todos los andlisis que se realizan sobre la calidad de la ensefianza universitaria
tienden a resaltar el papel que juegan los recursos humanos, dado que el prestigio de
una institucién depende esencialmente de la calidad de su profesorado. Si se asume
este supuesto parece l6gico que las instituciones universitarias establezcan entre los
objetivos prioritarios de sus planificaciones estratégicas potenciar la calidad docente de
sus profesores y, en consecuencia, definan las politicas, acciones y estrategias, que
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permitan alcanzar este objetivo. Esta es, al menos, la recomendacion que
habitualmente se efectia desde todos los organismos e informes que abordan el tema
de la calidad en la ensefianza superior. Por ello es tan importante crear conciencia
sobre la importancia del quehacer docente, especialmente, la meta - evaluacion de los
aprendizajes.

La evaluacion es hoy quiza uno de los temas con mayor protagonismo del &mbito
educativo, y no porque se trate de un tema nuevo en absoluto, sino porque
administradores, educadores, padres, alumnos y toda la sociedad en su conjunto, son
MAas conscientes que nunca de la importancia y las repercusiones del hecho de evaluar
o de ser evaluado. Existe quizd una mayor consciencia de la necesidad de alcanzar
determinadas cuotas de calidad educativa, de aprovechar adecuadamente los recursos,
el tiempo y los esfuerzos y, por otra parte, el nivel de competencia entre los individuos y

las instituciones también es mayor.

Quiza, uno de los factores mas importantes que explican que la evaluacién
ocupe actualmente en educacion un lugar tan destacado, es la comprension por parte
de los profesionales de la educacion de que lo que en realidad prescribe y decide el
acto de evaluar los aprendizajes. Es decir, las decisiones que se hayan tomado sobre
"qué, como, por qué y cuando evaluar". En general, uno de los objetivos prioritarios de

los alumnos es satisfacer las exigencias de los "exadmenes".

Todos estos factores han llevado a una cultura de la evaluaciéon que no se limita
a la escuela, sino que se extiende al resto de las actividades sociales. Concretamente,
en nuestro pais, la ampliacion del ambito de la evaluacion desde los resultados y
procesos del aprendizaje de los alumnos hasta el propio curriculo, la practica docente,
los centros, el sistema educativo en su conjunto, etc., ha dibujado en los ultimos afios
un nuevo escenario para las practicas evaluativas, que se han desarrollado a todos los

niveles de manera muy importante.

1.1.- Evolucidn del concepto de Evaluacion




El concepto de Evaluacion ha sido directamente dependiente al concepto de
educacion, sustentado de forma tal que desde la acepcion simple de enjuiciar un hecho
hasta la acepcion compleja de fuente de informacién para la toma de decisiones han

debido transcurrir varios siglos.

La mayoria de los educadores que se han preocupado del proceso evaluativo
han intentado definir lo que es evaluacion, si bien es cierto que sus definiciones,
algunas mas divulgadas que otras, no han sido lo suficientemente completas como para
perdurar en el tiempo. De aqui que algunos estudiosos de la evaluacion educativa

consideren solo cuatro grandes acepciones del término evaluacion:

e Evaluacién como Juicio
e Evaluacion como Medicion
e Evaluacion como Congruencia

e Evaluacion como Fuente de Informacion para las Decisiones

Evaluacién como Juicio

La acepcion mas antigua es la asociada al juicio, ya que supone el evaluar como
el proceso de juzgar el valor de un hecho educativo. Desde los concursos en la
administracion publica de la Antigua China (2357 A.C.) hasta las ordenanzas escolares
sajonas (1430) predominaba como forma de evaluacién el examen oral en que los
“‘lueces” dictaminaban el valor de las admisiones, promociones y rendimientos de los
alumnos. Incluso, al iniciarse el Renacimiento, en la mayoria de las universidades
europeas se empleaban las disputas publicas sobre cuestiones controvertidas y esto
permitia que se enjuiciaran las exposiciones y planteamientos de los participantes en la

controversia.

La principal ventaja de esta significacion evaluativa residia fundamentalmente en
la facilidad con que los resultados se calificaban, ya que la emision del juicio evaluativo
era casi inmediato. Por otra parte, no se necesitaba de instrumentos sofisticados para
obtener evidencias de lo aprendido, sino que bastaba someter al alumnado a una

sencilla exposiciéon oral. Las experiencias y autoridad de los grandes maestros eran de



por si insuficientes para creer en la objetividad de los antecedentes considerados para

emitir el juicio.

Las criticas mas fuertes recibidas durante la vigencia de esta acepcion
apuntaban principalmente a la subjetividad del juicio, influenciando la mayoria de las
veces por aspectos ajenos a lo que se intentaba evaluar. El distinto grado de dificultad
de las preguntas planteadas a los estudiantes producia reacciones contrarias,
guedando la impresion de que si se les hubiese examinado en algo diferente podrian
haber aprobado con distincion. Por otra parte, la diversidad de criterios de estimacion
de lo correcto por parte de los jueces creaba la desconfianza y la disconformidad en los

juicios emitidos por los expertos.

La aparicion de los examenes escritos en reemplazo de los examenes orales,
como un producto de la masificacion de la ensefianza, llevdo a una revision del
concepto de evaluacidbn como juicio y a la apariciéon de los primeros esbozos de la

Medicion Educacional.

Evaluacién como Medicion

La medicion es un concepto extraido de las Ciencias Fisicas que consiste en “la
asignacion de numeros que permitan expresar en términos cuantitativos el grado en
gue un alumno posee una determinada caracteristica”. Ayudada por el postulado basico
de E.L. Thorndlke, “todo lo que existe, existe en cierta cantidad” *(y quien creia
fundamentalmente en el valor del experimento y su cuantificacion) alcanzé su maximo

apogeo en los albores del siglo XX.

Se podria enumerar una cantidad de investigadores que apoyaron la medicion,

entre los mas relevantes, Stone, Simon, Decroly, Terman, Thurstone y Strong.

Obviamente, el éxito de esta acepcion residia en el caracter cientifico que se
creia observar en cada medicibn, mas aln si ésta se apoyaba en indicadores
estadisticos manipulables mateméticamente. Nadie dudaba de su objetividad y el éxito

de la psicometria se empezaba a vislumbrar.

2 Marx y Hillix, 1976, pagina 136



Sin embargo, los que sustentan las otras posiciones argumentan que no todo es
susceptible de ser medido en las ciencias de la conducta y que los instrumentos no
siempre son apropiados para efectuar mediciones directas. Argumentos que se
estrellaron contra la cientificidad de los psicometristas y el apoyo mostrado por los
seguidores de sus postulados y aplicaciones, si bien es cierto que las criticas los

obligaron a ser mas cautelosos en sus apreciaciones.

El educador al tomar las ciencias fisicas como modelo, intent6 llevar la medicion
de las variables del comportamiento a un nivel maximo de objetividad, olvidando que
para poder asignar valores numéricos a los hechos observados era necesaria la
existencia de estructuras isofénicas, es decir, una equivalencia entre el sistema
matematico aplicado y la naturaleza de las observaciones. A fines de 1930, se
comienza a cuestionar el concepto puro de medicion educativa con la aparicién de los

modelos basicos en objetivos.

Evaluacién como Congruencia

Ralph Tyler en 1930° revoluciono el ambiente educativo al plantear, que la prueba
construida por el profesor debe interesarse en medir los cambios producidos por los
medios educativos. Es el primer autor que se refiere a la comprobaciéon de resultados

empleando el término de evaluacion.

El énfasis dado por Tyler al cambio significO que era necesario realizar una
prueba en dos o mas periodos a cada estudiante para determinar el cambio de
conducta.

El interés principal de la evaluacion va a estar centrado en la validez de
contenidos de los instrumentos de medicion, es decir, debe existir una relacion
adecuada entre los objetivos o caracteristicas que se evaltan con los procedimientos

destinados a probar su grado de logro.

3 Ralph W. Tyler Educational Research Bulletin, Vol. 9, No. 17 (Nov. 19, 1930), http://links.jstor.org/sici?
sici=1555-4023(19301119)9%3A17%3C475%3AMTATI%3E2.0.CO%3B2-7



La evaluacion persigue los diversos objetivos de la instruccion y, por lo tanto, en
la medida en que éstos difieran de un profesor a otro, o de un curriculum a otro, sera
necesario idear procedimientos de evaluacion adecuados a estas situaciones

especificas.

La importancia de esta acepcion es que puede aplicarse para evaluar todos los
aspectos de un curriculo de un curso, de un profesor, de un método de instruccion, etc.
Los usos de la evaluacion se han ampliado desde clasificar a los individuos con fines de
ubicacion, calificacion o promocion, hasta determinar la eficacia de un método, curso o

curriculo.

Ademas, la evaluaciéon puede ser utilizada en la investigacién educativa y

emplearse como un método que permita asegurar la calidad de la instruccion.

Al igual que otras acepciones, esta modalidad e entender la evaluacion como
congruencia ha estado sujeta a una serie de criticas. Entre las més atendibles, esta el
hecho de que esta sujeta a la correcta determinacion de los objetivos de los procesos
educacionales, ya que si éstos son demasiado exigentes, o al contrario demasiado
pueriles, la evaluacion no entregar4 evidencias consistentes de los cambios
conductuales. Otra critica valida es aquella que hace ver la posibilidad de que se esta
favoreciendo a la evaluacion de productos o resultados mas que a su labor retro-
informativa en el proceso. Este es un peligro que se puede evitar mediante la

evaluacioén formativa.

Evaluaciéon como fuente de Informacion para la Toma de Decisiones

Esta nueva forma de concebir la evaluacion pone énfasis no sélo en la obtencién
de evidencias mediante la medicién y en la emision de juicios valorativos de éstas, sino
gue plantea como finalidad esencial la toma de decisiones. Es decir, toda evaluacion
esta dirigida a producir mejoramientos, renovaciones y cambios en la practica habitual
de un sistema educacional. La institucion Phi Delta Kappa*, sugiere como medicion
general de evaluacion la siguiente: “Proceso de delinear, obtener y proveer informacion
atil con el fin de juzgar alternativas de decision”. Los propdsitos mas importantes de

esta concepcion son:

4 Fraternidad de Profesionales en Educacion - www.pdkintl.org/
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e Consideracion de la evaluacién como procesos, es decir, una actividad continua
permanente y flexible que incluye diversidad de métodos y operaciones.

e Posibilidad que se identifique, recopile, organice y analice la informacién en
funcion de algan proposito especifico.

e Comprobacion que la informacion satisfaga los criterios de validez, practicidad,
objetividad, confiabilidad, oportunidad, etc.

e Presentacion, de acuerdo a la informacion obtenida, de alternativas que ofrezcan
las mayores posibilidades de mejorar la practica corriente.

e Eleccion entre las distintas alternativas de decision, con el fin de responder

adecuadamente a una situacion que requiere modificacion.

Esta nueva concepcidon que se destaca tanto por su amplitud como por las
posibilidades de aplicacion a cualquier sistema o subsistema educativo, ha dado origen
a una nueva metodologia evaluativa. Esta metodologia requiere de una vasta
informacion sobre la naturaleza de las variables sometidas a evaluacion y de
recopilacion, organizacién e interpretacion de los datos con técnicas, tales como

medicion, procesamiento y andlisis estadisticos.

Por supuesto, que al igual que las concepciones anteriores, ha motivado ciertas
criticas 0 mas bien reacciones de los docentes que han intentado trabajar con la nueva
acepcion descrita. Entre las principales criticas se destaca el rol aparentemente
administrativo que cumple el profesor en relacion a la evaluacion y que lo distrae de su

verdadera funcién.

Por otra parte, al plantearse alternativas de decision, se piensa que éstas resultan
en la mayoria de las veces artificiales y de una factibilidad dudosa. Sin embargo, debe
sefalarse como consecuencia final que la concepcién planteada ha permitido llevar a la
evaluacion desde un nivel de sala de clase a un nivel de sistema, con lo que las

posibilidades de la evaluaciéon se amplian y diversifican.

1.2.- Principios basicos de toda evaluacion
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Si bien es cierto que en el devenir histérico de la evaluacién las diversas
acepciones tuvieron un momento de auge y luego otro de declinacion, en la actualidad
se tiende a una hibridacién de ellas en concepciones mas amplias. Incluso es dificil
encontrar una acepcioén determinada en su forma pura, sino mas bien una concepcion

integradora de los aspectos positivos que emanan de cada definicién de evaluacion.

El hecho anteriormente descrito se confirma con la definicion de Mager, quien
entiende a la evaluacion como “el proceso de obtener evidencias que permitan
determinar el grado de logro de los objetivos en base a un determinado estandar”.®> En
esta definicion es facil ubicar la acepcion de juicio, medicion y congruencia

perfectamente integrados.

Si estas evaluaciones no son fuente de aprendizaje sobre los procesos que el
alumno vivencia, quedan reducidas a la aplicacion elemental de técnicas, minimizando
u ocultando procesos complejos que se dan en la ensefianza y en el aprendizaje. La
evaluacion de los aprendizajes debe tener un caracter netamente formativo para
trascender lo instrumental y técnico y debe regirse por ciertos principios que hagan de
ésta una actividad coherente y le permitan tener un caracter sistémico y formativo. Ellos

son:

Integralidad: La evaluacion no es un proceso aislado, es parte esencial del proceso
educativo, por tanto debe existir coherencia con los otros componentes curriculares que

intervienen en el acto educativo.

Continuidad: La evaluacion debe ser continua a lo largo del proceso educativo. Exige
un control y reorientacion permanente del proceso y no se puede estimular u orientar el

desarrollo de quienes participan si no se conoce el estado en el que se encuentran.

Diferencialidad: Este principio reitera la necesidad de emplear diferentes fines o
propésitos evaluativos, es decir, debe estar presente desde el inicio hasta el final del
proceso de ensefianza y aprendizaje. Es necesario el empleo de diferentes medios e

instrumentos para la obtencion de las evidencias, de ahi que la evaluacién no se

5 Mager, Robert. “Medicién del Intento educativo” Editorial Paidos, Buenos Aires , 1971
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efectla con base en resultados de una sola prueba, se hace necesaria la utilizacion e

integracion de las distintas evidencias para formular un juicio de valor.

Educabilidad: Este principio busca que la evaluacion de los aprendizajes promueva la
formacion del ser humano, al igual que el resto de los componentes del proceso
educativo. También que le permita a quien imparte la formacion, tomar decisiones que

favorezcan la orientacion de los objetivos y estrategias de ensefianza.

La Evaluacion asume asi el privilegio de que el alumno adquiera la posibilidad de
comprobar la adecuacién o inadecuacién del esfuerzo realizado con respecto al objetivo
deseado, analice el porqué de sus deficiencias, y vislumbre los éxitos obtenidos, es

decir, descubra los nuevos horizontes o intereses para posteriores aprendizajes.

No de estar lejos para los educadores el momento en que los alumnos realmente
interesados en aprender acepten sin presiones y dudas la necesidad de ser evaluados,
con el fin de comprobar las diferencias entre lo conseguido y lo propuesto, evitando con
esto la aparicion de los clasicos sintomas de rechazo hacia la evaluacion, ya sea por
rebeldia, descontento, bajo rendimiento, injusticia, etc. Y para no cometer errores de
tipo semanticos, que confundan el objetivo de la evaluacién se definen y se aclaran los

conceptos de Medicién, Evaluacion y Calificacion, errores muy comunes en educacion.

1.3.- Diferencia entre Medir, Evaluar y Calificar
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Para la mayoria de los docentes, evaluar es hacer pruebas, aplicar examenes,
revisar resultados y adjudicar calificaciones, cuando en todo caso, lo que hacen con ello

es medir el aprovechamiento escolar.

La calificacion obtenida, aun cuando sea determinada con absoluta justicia, sélo
indica cuanto sabe el alumno, pero deja al alumno totalmente ignorante de qué sabe,

cémo lo sabe y lo mas importante, gracias a qué sabe lo que sabe.

De ahi que la calificacion sirva poco educativamente hablando, y que sea tan estéril
para orientar el mejoramiento de la ensefianza. Sin embargo, el problema se resuelve si
en vez de mecanizar la operaciéon hasta la adjudicacién de calificaciones, se detiene en
el paso inmediato anterior; la revision de los resultados de las evaluaciones anteriores,
los cuales deberia analizar, junto con los alumnos. En sintesis, la accion de medir y

evaluar puede definirse de la forma siguiente:

Medir: Es el proceso de comparar para determinar el grado o la amplitud de alguna
caracteristica asociada con un objeto o persona. Por ejemplo, cuando se determina el

largo de una mesa, el peso de un objeto, etc. se efectia una medicion.

Evaluar: Es un acto de comparar una medida con un estandar y emitir un juicio basado
en la comparacion. Hacemos una evaluacion cuando decimos por ejemplo: la mesa es
muy larga, esto esta caliente, el alumno no esta motivado, es honesto, es demasiado
lento. Se toma nota de la magnitud de una caracteristica, se compara con un estandar y

luego se estima el juicio basado en la comparacion.
Calificacion: Puntuacion o expresion que mide el aprovechamiento de un estudiante en
una materia o asignatura. También se denomina nota. Puede ser una puntuacion

numeérica o de otro tipo.

En consecuencia la evaluacidon puede definirse en la forma siguiente: La

evaluacion es un proceso continuo de reunion e interpretacion de informaciéon para
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valorar las decisiones tomadas en el disefio de un sistema de aprendizaje. Esta

definicion tiene tres implicaciones importantes:

En primer lugar, la evaluacién es un proceso continuo y no algo que se hace al
final de un curso Unicamente. Es un proceso que empieza antes de que inicie la
instruccion y sigue hasta el final de ésta.

En segundo lugar, el proceso de evaluacidén no esta sujeto al azar, sino que se
encuentra dirigido hacia una meta especifica y su finalidad es encontrar respuesta

sobre la forma de mejorar la instruccion.

En tercer lugar, la evaluacion requiere el uso de instrumentos de medicién
exactos y adecuados para reunir la informacion que le facultard saber como progresa la

instruccion, como resultara al final y como mejorarla para la préxima vez.

2.- CONCEPTO DE EVALUACION:
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UNICEF® (1992), plantea que evaluaciéon “Es un proceso que procura determinar,
de manera mas sistematica y objetiva posible, la pertinencia, eficacia, eficiencia e

impacto de actividades a la luz de los objetivos especificos [...]

Constituye una herramienta administrativa de aprendizaje y un proceso
organizativo orientado a la accion para mejorar tanto las actividades en marcha, como

la planificacion, programacién y toma de decisiones futuras.”

Segun P. D. Lafourcade evaluacion es "La etapa del proceso educativo que tiene
como finalidad comprobar, de manera sistematica, en que medida se han logrado los
objetivos propuestos con antelacion. Entendiendo a la educacion como un proceso
sistematico, destinado a lograr cambios duraderos y positivos en la conducta de los
sujetos, integrados a la misma, en base a objetivos definidos en forma concreta,

precisa, social e individualmente aceptables." ’

Segun B. Macario "Evaluacion es el acto que consiste en emitir un juicio de valor,
a partir de un conjunto de informaciones sobre la evolucion o los resultados de un

alumno, con el fin de tomar una decision."®

Segun A. Pila Telefia "La evaluacién es una operacién sistematica, integrada en
la actividad educativa con el objetivo de conseguir su mejoramiento continuo, mediante
el conocimiento lo mas exacto posible del alumno en todos los aspectos de su
personalidad, aportando una informacién ajustada sobre el proceso mismo y sobre
todos los factores personales y ambientales que en ésta inciden. Sefiala en que medida
el proceso educativo logra sus objetivos fundamentales y confronta los fijjados con los

realmente alcanzados."®

Segun D. Stufflebeam "Evaluacion implica comparacion entre los objetivos
impuestos a una actividad intencional y los resultados que produce. Es preciso evaluar
no solamente los resultados, sino los objetivos, las condiciones, los medios, el sistema

pedagogico y los diferentes medios de su puesta en accion.

6 Fondo de las Naciones Unidas para la infancia

7P. D. Lafourcade “La autoevaluacion en la Universidad” - 1973

8 Maccario B. “Evaluacion Educativa” - 1982

9 Pila Telena A. “Evaluacion Deportiva” : los test de laboratorio al campo
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Esto supone:
e Evaluacion del contexto, determinar los objetivos, sus posibilidades, sus
condiciones y medios de realizacion, lo que nos sera de fundamental importancia

al momento de elaborar la planificacion.

e Evaluacion de las necesidades inherentes al proyecto (Input), o sea la

determinacion de la puesta en préactica, de los recursos y de los medios.

e Evaluacion del proceso, estudio de los datos sobre lo efectos que produjeron los
métodos empleados, su progresion, sus dificultades y su comparacién para

tomar decisiones de ejecucion.

e Evaluacion del producto, medicién, interpretacion, juicio acerca del cumplimiento

de los objetivos, de la eficacia de la ensefianza, en suma evaluacion de los

resultados para tomar decisiones de reciclaje.

Estos diferentes momentos de la evaluacion cumplen un papel fundamental en las
decisiones relativas a la planificacién, los programas, la realizacion y el control de la
actividad." *°

Segun R. Tyler evaluacion, “es esencialmente el proceso de determinar en qué
medida los objetivos educativos eran logrados por el programa del curriculum y la
ensefianza” **

Segun De Ketele (1980), "evaluar significa examinar el grado de adecuacion
entre un conjunto de informaciones y un conjunto de criterios adecuados al objetivo
fijado, con el fin de tomar una decisién".*?

Segun Isabel Mora Vargas, la evaluacion es "el manejo de informacién cualitativa
y cuantitativa para juzgar el grado de logros y deficiencias del plan curricular, y tomar

decisiones relativas a ajustes, reformulaciéon o cambios.”*?

10 Stufflebeam D. “Modelos de la evaluacion” - 1976
11 Tyler Ralph, Modelo de Congruencias de Objetivos, http://www.rmm.cl/index_sub.php?
id_seccion=5884&id_portal=709&id_contenido=10090
12 De Ketele, J.M. Observar para evaluar. Observacion y evaluacion en la practica educativa. Madrid, Visor,
1984 pag.17.
13 Mora Vargas, Ana Isabel. La Evaluacion Educativa: Concepto, Periodos Y Modelos.
Http://Revista.Inie.Ucr.Ac.Cr/Articulos/2-2004/Archivos/Periodos.Pdf
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2.1.- Tipos de Evaluacion

Esta clasificacion atiende a diferentes criterios. Por tanto, se emplean uno u otro en
funcion del propoésito de la evaluaciéon, a los impulsores o ejecutores de la misma, a
cada situacién concreta, a los recursos con los que se cuenta, a los destinatarios del

informe evaluador y a otros factores. La evaluacion se clasifica segun diferentes

criterios:
J Segun su Funcién
. Segun su Normotipo
. Segun la Participacion de los Agentes de Evaluacion
] Segun la Ubicacién de los Agentes de Evaluacion
J Segun el Momento
. Segun el Enfoque Metodoldgico

2.1.1.- Segun su Funcién

2.1.1.1.- Evaluacion Diagnéstica
Se habla de evaluacion diagnostica cuando se tiene que ilustrar acerca de
condiciones y posibilidades de iniciales aprendizajes o de ejecucion de una o

varias tareas.

- Propésito: Tomar decisiones pertinentes para hacer el hecho educativo mas
eficaz, evitando procedimientos inadecuados.

- Funcidn: Identificar la realidad de los alumnos que participardn en el hecho
educativo, comparandola con la realidad pretendida en los objetivos y los
requisitos o condiciones que su logro demanda.

- Momento: al inicio del hecho educativo, sea éste todo un Plan de Estudio, un

curso o una parte del mismo.
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- Instrumentos preferibles: basicamente pruebas objetivas estructuradas,
explorando o reconociendo la situacion real de los estudiantes en relaciéon
con el hecho educativo.

- Manejo de resultados: Adecuar los elementos del proceso ensefanza
aprendizaje tomandose las providencias pertinentes para hacer factible, o
mas eficaz el hecho educativo, teniendo en cuenta las condiciones iniciales
del alumnado. La informacién derivada es valiosa para quien administra y

planea el curso, por lo que no es indispensable hacerla llegar al estudiante.

2.1.1.2.- Evaluacion Formativa.

Se habla de evaluacion formativa, cuando se desea averiguar si los objetivos

de la ensefianza estan siendo alcanzados o no, y lo que es preciso hacer para

mejorar el desemperio de los educandos.

Propdésito: tomar decisiones respecto a las alternativas de accion y direccion
gue se van presentando conforme se avanza en el proceso de ensefanza
aprendizaje.
Funcion:

- Dosificar y regular adecuadamente el ritmo del aprendizaje.

- Retroalimentar el aprendizaje con informacion desprendida de los

examenes.

N2

Enfatizar la importancia de los contenidos mas valiosos.

N2

Dirigir el aprendizaje sobre las vias de procedimientos que demuestran
mayor eficacia.

- Informar a cada estudiante acerca de su particular nivel de logro.

- Determinar la naturaleza y modalidades de los subsiguientes pasos.
Momentos: Durante el hecho educativo, en cualquiera de los puntos criticos del
proceso, al terminar una unidad didactica, al emplear distintos procedimientos de
ensefianza, al concluir el tratamiento de un contenido, etc.

Instrumentos  Preferibles: pruebas informales, examenes précticos,

observaciones y registros del desempefio, interrogatorio, etc.
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- Manejo de Resultados: de acuerdo a las caracteristicas del rendimiento
constatado, a fin de seleccionar alternativas de accién inmediata.

Esta informacion es valiosa tanto para el profesor como para el alumno, quien

debe conocer no solo la calificacién de sus resultados, sino también el por qué de ésta,

sus aciertos (motivacion y afirmacion) y sus errores (correccion y repaso).

2.1.1.3.- Evaluacion Sumativa
Se habla de evaluacién sumativa para designar la forma mediante la cual
se mide y juzga el aprendizaje con el fin de certificarlo, asignar calificaciones,

determinar promociones, etc.

- Propésito: tomar las decisiones pertinentes para asignar una calificacion
totalizadora a cada alumno que refleje la proporcion de objetivos logrados en el
curso, semestre o unidad didactica correspondiente.

- Funcién: explorar en forma equivalente el aprendizaje de los contenidos
incluidos, obteniendo en los resultados en forma individual el logro alcanzado.

- Momento: al finalizar el hecho educativo (curso completo o partes o bloques de
conocimientos previamente determinados).

- Instrumentos preferibles: pruebas objetivas que incluyan muestras
proporcionales de todos los objetivos incorporados a la situacion educativa que
va a calificarse.

- Manejo de resultados: conversidn de puntuaciones en calificaciones que
describen el nivel de logro, en relacién con el total de objetivos pretendido con el
hecho educativo. ElI conocimiento de esta informacién es importante para las
actividades administrativas y los alumnos, pero no se requiere, una descripcion
detallada del porqué de tales calificaciones, ya que sus consecuencias practicas
estan bien definidas y no hay correccién inmediata dependiendo de la

comprension que se tenga sobre una determinada circunstancia.
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2.1.2.- Sequn su Normotipo

2.1.2.1.- Evaluacién Normativa
Evaluar en referencia a una norma, significa comparar el resultado del

individuo con los resultados de una poblacién o grupo a los que pertenece.

Esto exige el establecimiento de una norma o escala de referencia,
confeccionada después de estudios estadisticos de rendimiento, con el objetivo
de obtener una calificacion. En este ambito normativo, el criterio es externo, en la
medida que se utiliza una escala que es mas o menos ajena al sujeto evaluado,
sin tener en cuenta las condiciones de trabajo, nivel inicial, aprendizaje, etc. (B.
Maccario)** Por esta razon este tipo de evaluacion se utiliza para ubicar a los
alumnos en escalas de rendimiento y puntaje, atribuir un lugar dentro de los
grupos, certificar los niveles en funcion de la norma o el grupo y predecir futuros

resultados.

2.1.2.2.- Evaluacion Criterial
Evaluar en referencia a un criterio, busca la comparacion del alumno con
sus propios rendimientos o resultados, en las mismas pruebas o en relacion a un

criterio fijado de antemano.

Se valora principalmente el progreso realizado por el alumno,
independientemente de escalas y se valora el proceso realizado por el alumno
hacia el objetivo propuesto. En el ambito criterial se evalGa el avance del alumno
hacia el objetivo propuesto y la distancia que lo separa de él. Esta distancia
constituye las bases de la informacion a partir de la cual se ha de tomar una
decision. Esto nos aproxima a una pedagogia por objetivos, donde existe una
necesidad de expresar los objetivos en términos operativos (el alumno sera
capaz de...), luego de haber analizado las necesidades y posibilidades del

alumno o grupo.

14 Bernard Macario, Teoria y préctica de la evaluacién de las actividades fisicas y deportivas, Lidium.
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"El docente debera determinar el nivel minimo deseable de las aptitudes
gue deben adquirir todos los alumnos... y la evaluacion de los resultados; con
relacion a los objetivos por alcanzar y a partir de la situacion inicial; reunira la

nocién de evolucion y la participacion de el o los alumnos." (B. Maccario). ™

Las funciones que cumple este tipo de evaluacion son: establecer un
balance con los objetivos propuestos, realizar un diagnéstico de las dificultades y
determinar si la estrategia es o0 no pertinente. Estos conceptos nos remiten a los

fundamentos de la evaluacion formativa.

"Para ayudar al alumno importa mas ensefarle hasta donde lo han
conducido sus esfuerzos en el proceso de aprendizaje, que el lugar que ocupa
con relacién a sus comparieros o una escala." (G. De Landsheere)*®. Desde este

punto de vista el criterio es interno, en la medida que no es ajeno al alumno.

Las herramientas de evaluacion deben ser generales y flexibles, para
permitir su variacion en funcion de la situacion a resolver y los diversos aspectos

del alumno a partir del alumno mismo.

2.1.3.- Seqgun la Participacion de los Agentes de Evaluacién

2.1.3.1.- Autoevaluacion
Los evaluadores evaltan su propio trabajo (un alumno su rendimiento, un
centro o programa su propio funcionamiento, etc). Los roles de evaluador y

evaluado coinciden en las mismas personas.

2.1.3.2.- Héteroevaluacion
Evallan una actividad, objeto o producto, evaluadores distintos a las
personas evaluadas (el Consejo Escolar al Claustro de profesores, un profesor a

sus alumnos, etc.)

15 B@namdddacare, GeDda Pipcimtiadaldddegahlaaniordg thsladtivisstidesitsi cduy albpnridimrlab®ikos
Tau; Barcelona; 1985.
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2.1.3.3.- Co-evaluacion

Es aquella en la que unos sujetos o grupos se evallan mutuamente
(alumnos y profesores mutuamente, unos y otros equipos docentes, el equipo
directivo al Consejo Escolar y viceversa). Evaluadores y evaluados intercambian

su papel alternativamente.

2.1.4.- Seqgun la Ubicacién de los Agentes de Evaluacion

2.1.4.1.- Evaluacion interna

Es aquella que es llevada a cabo y promovida por los propios integrantes
de un centro, un programa educativo, etc. A su vez, la evaluacién interna ofrece
diversas alternativas de realizacion: Autoevaluacion, Héteroevaluacién y Co-

evaluacion.

2.1.4.2.- Evaluacion externa

Se da cuando agentes no integrantes de un centro escolar o de un
programa evalian su funcionamiento. Suele ser el caso de la evaluacién de
expertos. Estos evaluadores pueden ser inspectores de evaluacion, miembros de

la Administracion, investigadores, equipos de apoyo a la escuela, etc.

Estos dos tipos de evaluacién son muy necesarios y se complementan
mutuamente. En el caso de la evaluacién de centro, sobre todo, se estan
extendiendo la figura del "asesor externo”, que permite que el propio centro o
programa se evalle a si mismo, pero le ofrece su asesoria técnica y cierta

objetividad por su no implicacién en la vida del centro.

2.1.5.- Segun el Momento
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2.1.5.1.- Evaluacion Inicial

Se realiza al comienzo del curso académico, de la implantacion de un
programa educativo, del funcionamiento de una institucion escolar, etc. Consiste
en la recogida de datos en la situacion de partida. Es imprescindible para iniciar
cualquier cambio educativo, para decidir los objetivos que se pueden y deben
conseguir y también para valorar si al final de un proceso, los resultados son

satisfactorios o insatisfactorios.

2.1.5.2.- Evaluacion Procesual

Consiste en la valoracion a través de la recogida continua y sistematica de
datos, del funcionamiento de un centro, de un programa educativo, del proceso
de aprendizaje de un alumno, de la eficacia de un profesor, etc. a lo largo del
periodo de tiempo fijado para la consecucion de unas metas u objetivos. La
evaluacion procesual es de gran importancia dentro de una concepcién formativa

de la evaluacién, porque permite tomar decisiones de mejora sobre la marcha.

2.1.5.3.- Evaluacion Final
Consiste en la recogida y valoracion de unos datos al finalizar un periodo
de tiempo previsto para la realizacion de un aprendizaje, un programa, un

trabajo, un curso escolar, etc. o para la consecucién de unos objetivos.

2.1.6.- Segun el Enfoque Metodoldégico
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2.1.6.1.- Cualitativa

La evaluacion cualitativa es aquella donde se juzga o valora mas la
calidad tanto del proceso como el nivel de aprovechamiento alcanzado de los
alumnos que resulta de la dinamica del proceso de ensefianza aprendizaje La
misma procura lograr una descripcion holistica, esto es, que intenta analizar
exhaustivamente, con sumo detalle, tanto la actividad como los medios y el

aprovechamiento alcanzado por los alumnos en la sala de clase.

A diferencia de la evaluacion tradicional donde abundan los examenes,
pruebas y otros instrumentos basados mayormente en la medicidén cuantitativa, la
evaluacién cualitativa, aunque se valora el nivel de aprovechamiento académico
de los alumnos, se interesa mas en saber cOmo se da en éstos la dinamica o

cdémo ocurre el proceso de aprendizaje.

Como todos sabemos, la medicion y evaluacion del aprovechamiento
académico no es solo una tarea intelectual que se suele medir Unicamente con
los examenes, también depende de la conducta del educando en términos de
sus actitudes, intereses, sentimientos, caracter y otros atributos de la
personalidad. Para los maestros no le es facil juzgar la calidad de los
aprendizajes de sus alumnos al tener que considerar éstos como parte integral
de su comportamiento. Las diversas dimensiones del comportamiento humano
por su condicion subjetiva e intangible, como es el mismo aprendizaje, requiere

de medios y técnicas especializadas.

A tales efectos, los educadores han desarrollado algunas técnicas para

medir aspectos que afectan los niveles de aprendizaje tales como:

e Actitudes
e Motivacion
e Asistencia y Puntualidad a clases
e Participacion en actividades
e Cooperaciéon
e Participacion en clase
e Creatividad
25



e Sociabilidad
e Liderazgo
Hay varias técnicas de observaciéon que suelen utilizarse, entre ellas el
registro anecdotico, récord acumulativo, listas de cotejo y escalas evaluativas.
Ademas, existen medios e instrumentos de expresion propia y de interaccion que
permite la participacion y creatividad de los estudiantes. Entre éstos tenemos la

técnica de la entrevista, sociodrama, y el sociograma.

Caracteristicas

Tomando como base las ideas de Fraenkel y Wallen (1996)*" al exponer las
cualidades que conlleva un investigador en un estudio cualitativo, el (Ila) maestro (a)
demuestra también unas caracteristicas basicas que nos ayudan a describir la

evaluacion de tipo cualitativo:

e EI ambiente natural en que se desenvuelve del alumno al participar
activamente en la sala de clase en una actividad de ensefianza aprendizaje,
es la fuente directa y primaria, y la labor de los maestros como observadores
constituye ser el instrumento clave en la evaluacion.

e La recoleccién de los datos por parte de los maestros es mayormente verbal
gue cuantitativa.

e Los maestros enfatizan tanto los procesos como los resultados.

e El analisis de los datos se da mas de modo inductivo.

Los datos — no se someten a analisis estadisticos (si algunos es minimo,
tales como porcientos...) o que los mismos se manipulen como en los estudios
experimentales. Los datos no se recogen al final, al administrar una prueba o
instrumento, sino que se van recogiendo durante el transcurso que es continuo

durante todo el proceso de ensefianza aprendizaje.

17 Fraenkel, J. R., & Wallen, N. E. (1996). Cémo disefiar y evaluar la investigacién en la educacién (3ro ed.).
Nueva York: McGraw-Colina.
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El andlisis de los datos — es uno mayormente de sintesis e integracion de
la informacion que se obtiene de diverso instrumentos y medios de observacion.
Prepondera mas un andlisis descriptivo coherente que pretende lograr una
interpretacion minuciosa y detallada del proceso de ensefianza como del
producto o logro alcanzados con los estudiantes. (Enfoque holistico)

2.1.6.2.- Cuantitativa

De acuerdo con esto la evaluacion Educativa es un proceso permanente y
continuo de indagacion y valoracion de la planificaciéon, la ejecucién y la
finalizacion de los programas. Su finalidad es generar informacion, conocimientos
y aprendizaje dirigidos a alimentar la toma de decision oportuna y pertinente para
garantizar la eficiencia, la eficacia y la calidad de los procesos, resultado e
impactos de dichas evaluaciones, todo ello en funcién del mejoramiento de la
calidad de los aprendizajes entregados y adquiridos, asi como también da pie a

la reflexion pedagdgica orientada a la calidad de las practicas evaluativos.

La evaluacion no debe ser considerada como una accién de control o
fiscalizacion, es un proceso que permite a los distintos actores involucrados
aprender y adquirir experiencia de lo planificado y ejecutado para tomar
decisiones para la mejora del quehacer educativo y garanticen mejores resultados

e impactos.

3.- LAEVALUACION EN LA EDUCACION PREESCOLAR
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3.1.- Finalidades y funciones de la evaluacion

La evaluacion del aprendizaje es un proceso que consiste en comparar o valorar
lo que los nifios conocen y saben hacer, sus competencias, respecto a su situacién al
comenzar un ciclo escolar, un periodo de trabajo o una secuencia de actividades, y
respecto a las metas o propdésitos establecidos en el programa educativo de cada nivel;
esta valoracion —emision de un juicio— se basa en la informacion que la educadora
recoge, organiza e interpreta en diversos momentos del trabajo diario y a lo largo de un

ciclo escolar.

En la educacién preescolar la evaluacién tiene tres finalidades principales,

estrechamente relacionadas:

e Constatar los aprendizajes de los alumnos y las alumnas sus logros y las
dificultades que manifiestan para alcanzar las competencias sefaladas en el
conjunto de los campos formativos como uno de los criterios para disefiar
actividades adecuadas a sus caracteristicas, situacidon y necesidades de

aprendizaje.

e Identificar los factores que influyen o afectan el aprendizaje de los alumnos y las
alumnas, incluyendo la practica docente y las condiciones en que ocurre el

trabajo educativo, como base para valorar su pertinencia o su modificacion.

e Mejorar con base en los datos anteriores la accion educativa de la escuela, la

cual incluye el trabajo docente y otros aspectos del proceso escolar.

De este modo, la evaluacion del aprendizaje constituye la base para que la
educadora, sistematicamente, tome decisiones y realice los cambios necesarios en la
accion docente o en las condiciones del proceso escolar —en primer lugar, las del aula—

que estén a su alcance.

A diferencia de otros niveles educativos (por ejemplo, la educacion primaria o
secundaria) donde la evaluacion es la base para asignar calificaciones y decidir la
acreditacion de un grado escolar o la certificacion del ciclo educativo, en la educacion
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preescolar la evaluacion tiene una funcion esencial y exclusivamente formativa, como
medio para el mejoramiento del proceso educativo, y no para determinar si un alumno
acredita un grado como condicibn para pasar al siguiente. En este sentido es
importante destacar que el avance de los alumnos en los tres grados de la educacion
preescolar no tendra como requisito una boleta de aprobacion de un grado; la
acreditacion se obtendra por el hecho de haberlo cursado, mediante la

presentacion de la constancia correspondiente.

Los registros de evaluacion tendran como una de sus finalidades contribuir a que la
educadora del grado siguiente —inclusive el maestro de la escuela primaria que reciba a
los egresados del Jardin de Nifios— cuente con informacion para disefiar o planificar su

trabajo en funcién de las caracteristicas de sus nuevos alumnos.

Esta concepcion de la evaluacion es decir, el énfasis en su funcién formativa implica
establecer practicas que permitan centrar la atencién en los procesos que siguen los
nifios durante el desarrollo de las actividades escolares, asi como en la evolucion del
dominio de las competencias, y no solo en sus logros al final del curso. Asimismo,
implica superar una concepcion que limita la evaluacion a los aprendizajes de los
alumnos y excluye otros factores que influyen en el proceso educativo; es necesario
también diversificar los medios e instrumentos de evaluacion y aprovechar plenamente

la informacién obtenida en este proceso.

Las acciones de evaluacion solo tienen sentido si la informacion y las conclusiones
obtenidas sirven de base para generar la reflexion de la educadora, modificar aquellos
aspectos del proceso escolar que obstaculizan el logro de los propdsitos educativos,
fortalecer aquellos que lo favorecen, o disefar y experimentar nuevas formas de trabajo
si con las formas usuales no se han alcanzado los propoésitos fundamentales previstos o
deseables. Del mismo modo, los resultados de la evaluacion deben ser uno de los
elementos principales para la reflexion colectiva del personal docente en el Jardin de

Nifios y para la comunicacion con las madres y los padres de familia.
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3.1.1.- {Qué evaluar?

El aprendizaje de los alumnos

La constatacién periddica de los avances de cada nifia y cada nifio en
relacion con los propésitos fundamentales y las competencias incluidas en los
campos formativos es el objetivo principal de la evaluacion, pero ésta no se

reduce a ello.

Los pardametros para evaluar el aprendizaje son las competencias
establecidas en cada uno de los campos formativos, que constituyen la expresion
concreta de los propositos fundamentales; las acciones en las que estas
competencias pueden manifestarse (incluidas en la columna contiglia a cada

competencia) permiten precisar y también registrar los avances de los nifios.

Ello significa que, para evaluar, la educadora debe no sélo considerar lo
gue observa que los nifios pueden hacer y saben en un momento especifico,
sino tomar en cuenta los avances que van teniendo en el proceso educativo,

cuando se les brinda cierto apoyo y mediante él consiguen nuevos logros.

Si bien los resultados de la evaluacion del aprendizaje no informan

directamente de otros factores escolares y extraescolares que, sin duda, influyen en

los procesos que siguen los alumnos y en los resultados que obtienen, es decir, en

el grado de dominio de las competencias, si pueden ser la base para reflexionar

sobre tales factores. De este modo, partiendo de la evaluacion del aprendizaje, se

convierten en objeto de evaluacion otros factores y ambitos. Para evaluar cada

ambito el referente principal lo constituyen —ademas de la reflexion sobre los

resultados que arroje la evaluacién— los principios pedagdgicos, que son la base

para la accion educativa en los Jardines de Nifios y que se incluyen en el apartado

correspondiente de este programa.

El proceso educativo en el grupo y la organizacion del aula
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El aprendizaje es un logro individual, pero el proceso para aprender se realiza
principalmente en relacion con los demas; el funcionamiento del grupo escolar
ejerce una influencia muy importante en el aprendizaje de cada nifia y cada nifio: las
relaciones que se establecen entre ellos en el transcurso de la jornada y el papel
qgue desempefia cada uno en el grupo, la forma de organizacion de las actividades
(individuales, en pequefios grupos o colectivas) y las oportunidades de participacion
real con que cuentan, la influencia que la intervencion de la educadora ejerce en el
ambiente del aula y su interaccion con los alumnos, las reglas de trabajo y relacion,
constituyen un ambiente —un clima— que influye en las oportunidades de
aprendizaje, por eso deben ser revisados como probable fuente de obstaculos o
posibilidades para el mejoramiento del aprendizaje. De igual manera conviene
revisar otro tipo de factores relativos a la organizacion del aula: el uso del tiempo, la
organizacion de los espacios, la disposicion y el aprovechamiento de los materiales

de trabajo.

e La préactica docente

La intervencién educativa, como ya se ha sefialado antes, desempefia un
papel clave en el aprendizaje de los alumnos. En los hechos la educadora, con base
en su formacién, en tradiciones pedagdgicas 0 en sus concepciones —explicitas o
implicitas— acerca de lo que considera importante que los nifios y las nifias
aprendan, o respecto a cdmo aprenden y, en consecuencia, a las actividades que
deben realizar, toma muchas decisiones antes y durante la jornada escolar, que le
imprimen caracteristicas particulares al trabajo educativo. Ademas de ello, influyen
en el trabajo las caracteristicas personales, el estilo docente, y las formas de trato y

de comunicacion con los alumnos.

La intervencion docente, segun los rasgos que adopte, puede ser eficaz,
retadora y estimulante para el aprendizaje o, en el extremo contrario, puede ser
ineficaz, rutinaria y desalentadora. El mejoramiento del proceso y de los de
resultados educativos requiere de la reflexion constante de la educadora para

revisar criticamente sus decisiones respecto al proceso educativo, las formas en que
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promueve (o0 no) el trabajo de los nifios y la cooperacion entre ellos, asi como las

concepciones que sustentan su intervencion en el aula.

Para guiar su reflexion la educadora puede preguntarse, por ejemplo: ¢a qué
propésitos concedo mayor importancia en los hechos, es decir, qué tipo de
actividades realizo con mayor frecuencia?, ¢qué estrategias o actividades han
funcionado adecuadamente?, ¢qué acciones no han resultado eficaces?, ¢qué
factores dificultan el logro de los propésitos fundamentales?, ¢,se derivan éstos de
las formas de trabajo que elijo o de mi desempefio docente?, ¢cuales nifias 0 nifios
requieren mayor tiempo de atencién u otro tipo de actividades?, ¢qué acciones
puedo emprender para mejorar?, ¢aprovecho los recursos con que cuentan el aula y

el plantel?

e La organizacion y el funcionamiento de la escuela, incluyendo la relacion

con las familias de los alumnos

La formacidon de los nifios no es sélo responsabilidad de la educadora, se
trata de una tarea compartida entre el colectivo docente de la escuela. La
experiencia escolar de los alumnos no transcurre solo en el aula sino en el conjunto
de los espacios escolares; en esos espacios conviven y también aprenden formas
de relacion, actitudes y valores. Por otra parte, la organizacién, el funcionamiento y

las tradiciones escolares influyen también en el desempefio docente.

Por estas razones teniendo como referente los logros de aprendizaje y las
dificultades que enfrentan los alumnos— es necesario revisar aspectos de la
organizaciéon y del funcionamiento de la escuela que influyen en el proceso
educativo: prioridades reales de la escuela, cumplimiento de las responsabilidades
profesionales, relaciones entre el personal docente, ejercicio de la funcion directiva,
uso del tiempo escolar, y la relacibn que se establece con las familias de los
alumnos (formas de comunicacion, tipo de acciones en que se les involucra,
orientaciones que se les ofrecen, etcétera). En este rubro debe incluirse también la
revision periédica de las condiciones, la organizacion y los usos de los espacios

escolares.
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El analisis sistematico y periddico que el equipo docente, coordinado por la
direccidon de la escuela y la supervision de zona, realice respecto al proceso y los
resultados educativos, permite constatar los avances de cada grupo, identificar
casos de nifias o0 nifios que requieren atencion especifica, compartir experiencias
exitosas, y valorar la eficacia de las estrategias docentes. Ademas, constituye un
medio para transformar la gestion escolar mediante la toma de decisiones que lleven
a fortalecer aquellas acciones que funcionan, suprimir o cambiar formas de trabajo
gue no son eficaces y disefiar nuevos tipos de acciones. Este conjunto de
decisiones, basadas en la evaluacién interna (en la cual la evaluacion del
aprendizaje es el punto de partida) y en la reflexion individual y colectiva, son las

herramientas para integrar un plan de mejoramiento educativo en cada escuela.
3.1.2.- {Quiénes evaluan?

El resultado del proceso de evaluaciébn son los juicios que los agentes
responsables de la misma emiten respecto a las distintas cuestiones que han sido
revisadas. Si bien esos juicios se basan en el andlisis y la interpretacion de la
informacion disponible, incluyen también la perspectiva personal, es decir, constituyen
una interpretacion subjetiva. Por ello es importante que en la evaluacion del aprendizaje
y de otros aspectos de la vida escolar se integre la opiniébn de los principales
destinatarios del servicio educativo (nifias, nifios, madres y padres de familia) y la de los
colegas (docentes de otros grupos, de educacion fisica, de musica, especialistas de
apoyo). Cada uno puede aportar puntos de vista desde el lugar que ocupa en el
proceso; asi las conclusiones obtenidas en la evaluacion pueden ser mas objetivas,

mas cercanas a la realidad.

e La funcion de la educadora

Por el papel clave que ocupa en el proceso educativo, por su conocimiento de
los alumnos, producto de su interaccidon constante con ellos y porque es quien
disefia, organiza, coordina y da seguimiento a las actividades educativas en el
grupo, es la educadora quien mas se percata de su evolucion en el dominio de las
competencias, de las dificultades que enfrentan, y de sus posibilidades de

aprendizaje. El registro de estas cuestiones, la recoleccion de evidencias, las notas
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sobre el desarrollo de las actividades al final de la jornada de trabajo o acerca de
algunos nifios constituyen la fuente de informacién para valorar, a lo largo de un
periodo escolar, como inici6 cada alumno y cdédmo ha evolucionado en sus
aprendizajes, pero también para evaluar y mejorar continuamente el trabajo

docente.

e La participacién de los nifios en la evaluaciéon

Las nifias y los niflos pequefios reflexionan sobre sus propias capacidades y
logros; lo hacen durante el proceso educativo, en los momentos y las situaciones en
gue experimentan sensaciones de éxito o cuando identifican donde y en qué se
equivocan; asimismo, se forman opiniones acerca de las actividades en que

participan durante la jornada de trabajo.

Las valoraciones que hacen tanto de la intervencién docente como sobre su
propio aprendizaje se expresan en los momentos en que se realizan las actividades
e inmediatamente al término de las mismas; es entonces cuando pueden hablar
acerca de cdmo se sintieron, qué les gust6 o no, por qué pudieron o no realizarlas,
gué se les dificultd, etcétera. Escuchar y tomar en cuenta sus apreciaciones es una
manera de favorecer sus capacidades de expresion oral, argumentaciéon vy
participacion en el grupo, pero también de obtener informacion que dé lugar a la
revision de las formas de trabajo empleadas para identificar las adecuaciones

necesarias.

La participacion de los nifios en la evaluacion ademas de aportar informacion
valiosa propicia que ellos, paulatinamente, tomen conciencia acerca de qué y como
aprenden, lo cual es parte de las competencias a promover en la educacion

preescolar.

e La participacion de las madres y los padres de familia

El logro de los propdsitos de la educacion preescolar requiere de la
colaboracién entre la escuela y las madres y los padres de familia; una condicién de

la colaboracion es la existencia de propdsitos comunes, para lo cual es importante
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promover una intensa comunicacion de la escuela con las familias respecto a los
propésitos y tipos de actividades que se realizan en ella. Pero al mismo tiempo es
necesario establecer la apertura para escuchar y atender las opiniones de las
madres y los padres respecto al trabajo docente y la escuela. El proceso de

evaluacion es una oportunidad para favorecer la comunicacién escuela-padres.

Escuchar las opiniones de los padres de familia sobre los avances que
identifican en sus hijos, asi como las opiniones que éstos externan en su casa
respecto al trabajo que realizan con su maestra o sus impresiones a partir de lo que
observan que sucede en el Jardin de Nifios, es también fundamental para revisar las
formas de funcionamiento de la escuela y el trabajo educativo en el aula. Su
participacion en los procesos de evaluacion permitird establecer acuerdos y
principios de relacion y colaboracion, por ejemplo, en cuanto a ciertos ambitos
(afectivo y de relaciones interpersonales, comunicacion, formas de expresion, entre
otros) en los cuales los nifios, (segun el caso), requieren un soporte especifico de la

familia para continuar avanzando en la escuela.

e La participacién del personal directivo del centro o zona escolar

Entre las funciones centrales de las autoridades escolares (direccion de
escuela o supervision de zona) se encuentran: asegurar las condiciones para el
desarrollo adecuado del trabajo educativo, coordinar el trabajo docente en torno a
los propésitos fundamentales y promover la colaboracion profesional. Por esta razén
la direccidbn de la escuela y la supervisibn de zona son también agentes de
evaluacion; por la propia naturaleza de su tarea les corresponde promover y

coordinar la evaluacion periédica del Jardin de Nifios.

En la evaluacién del centro escolar el referente principal es la misién de la
educacion preescolar. La base para que el personal directivo colabore en la
evaluacion es el conocimiento profundo de los propoésitos del programa educativo,
asi como de sus implicaciones en el aprendizaje de los nifios y en la practica

docente.
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3.1.3.- ¢Cuando evaluar?

En este programa se centra el interés en las capacidades de los nifios, en la
variedad de formas en que estas capacidades se manifiestan y en los diversos niveles
de dominio que de ellas pueden existir entre nifias o nilos de una misma edad. Los
avances gque logran los alumnos en cada una de estas competencias se manifiestan al
actuar en situaciones reales de la vida escolar o extraescolar; por esta razén es
necesario subrayar que la evaluacion del aprendizaje es continua: al observar su
participacion en las actividades, las relaciones que establecen con sus compafieros, al
escuchar sus opiniones y propuestas, la educadora puede percatarse de logros,
dificultades y necesidades de apoyo especifico de los pequefios. Se aspira a que
asuma una actitud de alerta constante hacia lo que pasa con los preescolares y su
aprendizaje, lo que posibilitara la puesta en practica de mejores estrategias y

decisiones educativas.

Esta idea no excluye la necesidad de realizar una valoracion mas especifica al
cabo de ciertos periodos, en la cual se sintetice la informacién disponible acerca de los
logros y las dificultades de cada alumno. En esos momentos quizd sea necesario
realizar actividades especificas con algunos de ellos para disponer de mas informacién.
Con el fin de indagar como actian en situaciones concretas y como resuelven los
problemas que se les presentan, habrd que asegurarse de que comprendan las
instrucciones y de que se sientan en confianza para lograrlo; la valoracién de los logros
destacara, sobre todo, los avances en relacion con su situacion anterior y no en funcion

de criterios generales u homogéneos que pueden resultar arbitrarios.

Entre los momentos o periodos especificos de evaluacibn se encuentran la

evaluacion al principio del ciclo escolar y al final del mismo:

e La evaluacion o diagndstico inicial, como ya se ha sefialado antes, es el punto de

partida para organizar el trabajo a lo largo del afio escolar, establecer cierta
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secuencia para el tratamiento de las competencias y distinguir necesidades
especificas de los alumnos, entre otras acciones; las orientaciones al respecto se
apuntan en el apartado “La organizacion del trabajo docente durante el afio

escolar”.

e Al final del afio escolar es indispensable realizar un recuento acerca de los
logros, los avances y las limitaciones en la formacién de los pequefios, asi como
de las probables causas y situaciones que los generaron. Este balance
posibilitara contar con informacion valiosa acerca de lo que saben, conocen,
hacen y son los nifios y las nifias al concluir un afio de preescolar o el nivel
educativo; asimismo aportara informacion a la educadora del grado o nivel
siguiente, para que ésta la aproveche en las previsiones de trabajo para el ciclo

escolar.

3.1.4.- ;Como recopilar y organizar la informacion?

La observacion atenta de los alumnos y del trabajo que realizan, el didlogo con
ellos y con los padres de familia, y la entrevista son los principales medios para obtener

la informacién en que se basa la evaluacion.

La principal fuente de informacion es el desarrollo de la jornada escolar; ello
significa que mientras la educadora trabaja con los nifios y, por tanto, se concentra en
generar su interés, en atender a sus preguntas o argumentos, es cuando puede
observar las manifestaciones de sus competencias, cuyo desarrollo es el objetivo de la
educacidon preescolar. Estos hechos ocurren simultaneamente, y pueden dificultar el
registro y la posterior organizaciéon de la informacion. Con el propésito de contribuir a
facilitar esta tarea, a continuacién se propone una serie de instrumentos agrupados en

los siguientes rubros: el expediente personal del nifio y el diario de la educadora.

El expediente personal del nifio

Ante la necesidad de contar con informacién diversa y sustancial sobre el
aprendizaje de los alumnos, se propone la integracién de un expediente personal, en el

cual la educadora reporte y retina informacion valiosa acerca de cada nifio y cada nifia,
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evidencias de hechos importantes de su historia personal. Para responder a tal fin, el
expediente contendra los siguientes instrumentos: ficha de inscripcion y fotocopia del
acta de nacimiento; entrevistas con la madre, el padre o el tutor; notas acerca de los
logros, los avances y las dificultades del proceso de aprendizaje de la alumna o el
alumno; entrevista con ellos; recopilacion de sus trabajos y, en los casos de alumnos

con necesidades educativas especiales, la evaluacion psicopedagoégica.

El expediente que se elabora de cada nifio y cada nifia al ingresar al nivel
preescolar, podra ser una herramienta de apoyo y orientacion para quienes son
responsables de su educacién, ya que contendra informacién fundamental acerca de

guiénes son y qué avances tienen.

Es conveniente precisar que cada educadora o grupo de educadoras podran
decidir la forma de organizar los expedientes del grupo y de la escuela. En todo caso se
evitard imponer formas especificas; los asesores y las autoridades educativas ofreceran
sugerencias y orientaciones para un mejor manejo de los expedientes personales y de

los instrumentos de registro y, sobre todo, para su aprovechamiento.

3.1.4.1. Ficha de inscripcién y fotocopia del acta de nacimiento

Estos documentos contienen datos personales del alumno. Es conveniente que
en la ficha de inscripcion se solicite informacion relativa a aquellos aspectos de la salud
de los niflos sobre los que hay que tener especial cuidado, por ejemplo, los casos de

alergias y medicamentos prohibidos.

3.1..4.2. Entrevistas con la madre, con el padre o con el tutor del alumno

La entrevista inicial tiene como propdsito recoger y aprovechar el saber de cada
familia acerca del nifio respecto a: como es, qué se le dificulta, qué le interesa, como se
relaciona con los adultos y con otros nifios, y respecto a las condiciones en que vive y
se desenvuelve, las cuales resultan significativas para comprender sus formas de

interactuar con el mundo y tienen significado en el contexto de la tarea escolar.

La entrevista de la educadora con los padres o tutores de los alumnos es

también un recurso para la construccion de un vinculo de comprension y colaboracion
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entre docentes y padres, hecho que contribuye a establecer mayor coherencia en la

intervencion de los adultos en la educacion infantil.

Para realizar la entrevistas es necesario tener en cuenta que el primer encuentro
con las madres y los padres de familia es una oportunidad para establecer relaciones
cordiales, que permitan la comunicacion constante con ellos; es, entonces, muy
importante que perciban que la informacion que aporten serd de utilidad en la
educacion de su hijo. La confianza que logre la educadora en este encuentro sera

fundamental para lograr la participacion de las familias en el trabajo escolar.
3.1.4.3. Logros y dificultades del alumno

Como parte de la tarea educativa, es necesario que la educadora registre los
logros y las dificultades de los alumnos en el desarrollo de las competencias, para lo
cual sera necesario contar con informacion “clave”; es decir, no se requiere una
descripcion pormenorizada, sino sefialar situaciones especificas en las que esos logros

o dificultades se manifiestan, asi como el apoyo que los nifios necesitan para avanzar.

Para el registro también conviene centrar la atencidén en los siguientes rasgos:
¢el alumno se concentra en las actividades?, ¢como reacciona ante situaciones dificiles
gue se le presentan?, ¢en qué momentos solicita ayuda?, ¢explora alternativas?, entre

otros.
3.1.4.4. La entrevista al alumno o a la alumna

Ademas de las opiniones que expresan durante el desarrollo de las actividades,
es necesario buscar momentos para escuchar a cada nifio o nifia con el fin de conocer
sus expectativas y necesidades, la percepcion que tienen de si mismos, las
oportunidades que tienen en casa Yy las situaciones que viven como fuente de
insatisfaccion o angustia, la relaciébn con sus padres y hermanos, etcétera. Si no se
dispone de suficiente informacion acerca de su situacion en la escuela, la entrevista
también puede abarcar estos aspectos: relacion con compaferos, y lo que le gusta o

disgusta de las actividades o de la conduccion de la maestra.
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De la entrevista inicial sobre su vida en la familia puede obtenerse informacion
gue indique la existencia de problemas graves que requieren el dialogo inmediato con la
madre o el padre o la canalizacibn hacia instituciones que ofrecen atencién
especializada. Asi la escuela ejerceria su papel como institucion de apoyo al desarrollo
sano y equilibrado de los nifios.

Para conocer la opinion de los nifios es necesario, a través de actitudes y
palabras, ganar su confianza, alentarlos, hacerles notar que seran escuchados y
tomados en cuenta. Es conveniente plantearles preguntas y darles pistasque les
ayuden a expresar sus opiniones, hasta que se logre fluidez en el didlogo; durante éste
es necesario prestar atencién no solo a las palabras sino al lenguaje gestual y corporal.
No siempre la entrevista se logra en el primer intento; cuando los nifios no estén en

disposicion de expresarse es prudente posponerla para otro momento mas adecuado.

Lo ideal es dialogar individualmente en un determinado periodo de tiempo; es
posible que de la observacién del trabajo se derive la necesidad de prestar atencién
mas frecuente a algunos alumnos, tomar esta decision implica comenzar a atender las

diferencias individuales.
3.1.4.5. Trabajos de los alumnos

Los trabajos que elaboran los alumnos son evidencias valiosas de su
aprendizaje. Incorporarlos a un expediente personal permite observar los avances que
su autor manifiesta en su desarrollo a lo largo del ciclo escolar; conviene incluir
evidencias que refieran al trabajo en distintos campos formativos. En cada trabajo
deben anotarse datos de identificacion (nombre, fecha de realizaciéon) y un comentario
breve de las circunstancias en que se realizaron o de los progresos alcanzados por el

alumno.
3.1.4.6. Evaluacién psicopedagdgica

La evaluacion psicopedagogica se realiza a los menores con necesidades
educativas especiales de manera interdisciplinaria, con la participacion de la educadora,

el personal de educacion especial y los padres de familia o tutores. En estos casos, al
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expediente personal del nifio se integraran las valoraciones y evaluaciones que hace el

personal especializado y otros centros equivalentes que apoyan la educacion regular.

Ademas de la evaluacion regular de las competencias de los campos formativos
y de la evaluacion psicopedagogica, la atencion a estos pequefios requiere también
considerar especialmente como influyen en sus procesos de desarrollo y aprendizaje
los siguientes aspectos: el contexto del aula y la escuela, el contexto social y familiar,

sus intereses y motivacion para aprender.

Todo desarrollo curricular se lleva a cabo a través de los procesos de
planificacion, implementacién y evaluacion. Esto implica que debe haber una estrecha
interrelacion y coherencia entre estos procesos para una consecucion mas pertinente y
eficiente de los aprendizajes a favorecer, criterio fundamental de estas Bases

Curriculares.®

En este contexto, se concibe la evaluacibn como un proceso permanente y
sistematico, mediante el cual se obtiene y analiza informacion relevante sobre todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje, para formular un juicio valorativo que permita tomar
decisiones adecuadas que retroalimenten y mejoren el proceso educativo en sus
diferentes dimensiones. Esto Ultimo implica evaluar tanto los aprendizajes referidos a
las niflas y nifios, como los distintos componentes del proceso de ensefianza:
planificaciébn, comunidad educativa, espacios educativos, organizaciéon del tiempo,

metodologias, recursos, etc., incluyendo la propia evaluacion.

La caracteristica de ser un proceso permanente significa que debe estar
presente durante todo el desarrollo curricular, a través de la evaluacion diagndstica,
formativa y acumulativa. A su vez, la sistematicidad implica que debe responder a una

planificacion y analisis frecuente.

La evaluacion diagnédstica o inicial que se realiza al comienzo del proceso
respecto a todas las lineas de accién que involucra el proyecto educativo (trabajo con el
equipo, familia, comunidad), en lo que comprende a los nifios, debe proporcionar la

18 MINEDUC. “Bases Curriculares de la Educacioén Parvularia”. Santiago, Octubre 2001
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informacion méas completa posible sobre el crecimiento, desarrollo, capacidades,

necesidades y fortalezas de ellos en relacidon a los aprendizajes esperados.

Para ello, y en funcion a estas Bases Curriculares, deberia considerar los tres
ambitos de experiencias para el aprendizaje, sus nucleos y los aprendizajes que se
busca que los nifios logren. Asimismo, es importante diagnosticar las formas y estilos
de aprender de cada nifia o nifio. De esta manera, se puede contar con informacién
relevante para la planificacion educativa general, posibilitando ajustarla o modificarla, al
entregar un panorama real acerca de las necesidades de aprendizaje del grupo y de
cada nifia o nifio en particular. lgualmente, orientara sobre los recursos y formas mas

adecuadas que se requieren para favorecerlos.

Los instrumentos de evaluacion a utilizar pueden ser elaborados por agentes
externos a la experiencia educativa, por el propio equipo de trabajo o por ambos. Lo
fundamental es que los indicadores evallen los aprendizajes esperados que los nifios
deberian tener acorde a su etapa y sus experiencias previas. La evaluacién formativa o
de proceso se realiza de manera continua a lo largo de toda la practica pedagdgica,
aportando nuevos antecedentes en relacion a los aprendizajes de los nifios, y respecto
del cémo se realiza el trabajo educativo en las distintas situaciones de ensefianza-
aprendizaje, para ajustar o cambiar la accion educativa. La evaluacion formativa de los
nifos se puede realizar a partir de la informacion cualitativa obtenida a través de
registros de observacion (cualquiera sea su formato), asi como también a partir de
indicadores que pueden elaborar los propios educadores respecto de los aprendizajes

esperados que se han favorecido.

La evaluacion sumativa, acumulativa o final que se realiza al culminar un ciclo,
tiene como finalidad determinar el grado en que nifias y nifios han alcanzado los
aprendizajes esperados en los tres ambitos de experiencias para el aprendizaje. Debe
ofrecer ademas informacion que permita retroalimentar y evaluar la planificacion, la
metodologia, los materiales, el espacio educativo, la organizacion del tiempo y el
trabajo de la comunidad educativa. También pueden existir evaluaciones del impacto de

los aprendizajes sobre el desarrollo infantil y del programa en su conjunto.
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Otros aspectos importantes de considerar son aquellos referidos al crecimiento
(tales como peso, talla, circunferencia craneana, etc.). Para ello existen en el pais
diversos procedimientos, técnicas y tablas determinados por los organismos
competentes del area de salud, que establecen los instrumentos y actualizan las

normas para realizar las comparaciones y evaluar el crecimiento de los nifios.

3.2.- La selecciéon de situaciones e indicadores relevantes para evaluar los

aprendizajes

La evaluacion en educacion parvularia se reconoce como uno de los procesos
mas desafiantes y complejos de realizar para que efectivamente aporte al
enriquecimiento de los procesos de enseflanza y aprendizaje. Depende en gran parte
de las habilidades del educador para observar, registrar y seleccionar las situaciones

relevantes y pertinentes que permitan evaluar los aprendizajes esperados.

Igualmente compleja es la formulacion de juicios valorativos para establecer la
adecuada orientacion que surge de cada situacion. Es por tanto de gran importancia
gue la seleccion de situaciones e indicadores que el educador concibe como
fundamentales para evaluar los aprendizajes esperados responda a las caracteristicas
particulares de su grupo de nifias y nifios, y de la comunidad educativa en general.

Respecto a la evaluacién de los aprendizajes de los nifios, la informacion
cualitativa es sin duda la que aporta mayor claridad respecto a qué, cuando y como
han aprendido. Este enfoque implica la aplicacién de una serie de instrumentos y
técnicas centrados en la observacion individual o grupal de los nifios y que pueden ser
mas abiertos o mas estructurados. Entre los que se consideran mas abiertos, los
registros anecdoticos individuales o grupales dan cuenta descriptivamente de las
respuestas de los nifios a un determinado aprendizaje. Igualmente las “escalas de
apreciacion, calificacion o evaluaciéon,” que graduan las posibles respuestas de los
nifios, permiten discriminar diferencias mas cualitativas en el logro de los aprendizajes

de cada uno de ellos. Las listas de cotejo o de control, que posibilitan registrar
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aprendizajes de muchos nifios trabajando en forma simultanea, si bien proporcionan
menos informacién respecto al proceso de aprendizaje, permiten evaluar algunos
aprendizajes esperados cuyos logros se aprecian en indicadores cuantitativos:
ampliacion del vocabulario, nimeros empleados en el conteo, entre otros. Una forma de
complementar la informacion obtenida es considerar las muestras del trabajo de los
nifios, dibujos, creaciones tridimensionales, formatos de sus propias planificaciones,
filmaciones y/o grabaciones de sus emisiones y actividades en diferentes etapas del
proceso. Algunas de ellas adquieren una gran importancia, especialmente en los
aprendizajes de los primeros meses de vida, en los cuales es dificil detectar evidencias

de ellos.

Lo fundamental es que los indicadores que se seleccionen -cuantitativos y
cualitativos segun sean los aprendizajes a evaluar y las situaciones en las que éstos se
desarrollan- apunten a lo esencial de estos aprendizajes, evitando derivarse a otros
aspectos. Esta recomendacion implica no sélo que el indicador sea observable, preciso
y directo en su especificacion, sino qgue muchas veces es necesario detectar evidencias
sutiles, que indican efectivamente que la nifia o el nifio ha avanzado en ese
aprendizaje. Cabe ademas considerar que se requiere de mas de una situacion
evaluativa para confirmar el avance de un nifio en ese aprendizaje, siendo importante
también que el contexto donde €l manifiesta sus posibles logros sea lo més habitual
posible, evitando que la situacion evaluativa se transforme en un momento aislado del

proceso de ensefianza-aprendizaje, y en condiciones artificiales.

Al aplicarse todos estos procedimientos en funcidbn de los aprendizajes
esperados, debe integrarse la informacién obtenida con el fin de emitir el juicio
valorativo que permita la toma de decisiones. Es importante que la informacion que se
obtenga permita tener una vision de conjunto y secuenciada en el tiempo, que propicie
el apreciar la evolucion de la nifia y del nifio durante su permanencia en algun programa
de educacion parvularia. Por lo mismo, resulta fundamental en este proceso analizar,
por una parte, en qué ambitos y nucleos de aprendizaje los nifios han ido progresando y

en qué otros se han ido produciendo estancamientos o retrocesos; y, por otro, identificar
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qué aprendizajes priorizados en la planificacion mantienen un ritmo de enriguecimiento

adecuado y en cuales van apareciendo dificultades, para saber como afrontarlas.

Por otra parte, cabe considerar que siempre que se evalla se debe hacer una
comparacion en relacion a algun referente o criterio. Para emitir un juicio valorativo
pueden tomarse como referencia diferentes marcos: uno de ellos es aquel establecido
por especialistas (generalmente externos a la comunidad educativa), que se basa en
normas y que ofrece una vision mas homogénea de la forma y momento en que se
producen los aprendizajes en los nifios. Las Bases Curriculares constituyen un posible
marco referencial para tales juicios valorativos. Este enfoque se traduce habitualmente
en la expresiéon de “lo que es esperable para su etapa”’ y es til en la comparacion de
una norma entre grupos distintos. Los resultados de tal comparacion deben analizarse
considerando los aprendizajes que nifias y nifios poseen como grupo y personalmente,
de tal manera de generar los cambios y apoyos necesarios para que aquellos con
puntos de partida diferentes en relacion a sus aprendizajes logren los esperados de
estas Bases Curriculares, que son considerados esenciales en la educacién de los

primeros afios de vida.

3.2.1.- La participacioén de la familia

Los procedimientos evaluativos, dentro de un planteamiento de desarrollo
curricular construido para una comunidad educativa en particular, involucran también la
participacion de diferentes agentes educativos en ciertas instancias. Esta participacion
favorece el abordar desde diferentes puntos de vista importantes etapas del proceso.
En este contexto, las apreciaciones de la familia, e incluso la de los mismos nifios,
adquieren un caracter retroalimentador, enriqueciendo el proceso de ensefanza

aprendizaje.

Respecto a la familia, cabe tener presente que los apoderados son los que mas
conocen a sus hijas e hijos, por lo que la informacion que aportan tiene especial
importancia. Esta informacién puede recogerse a través de entrevistas, informes
periodicos y a través del dialogo permanente con ellos. Una forma de participacion en el

proceso de evaluacion es invitarlos a aplicar algunas estrategias factibles de ser
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empleadas por ellos en sus contextos familiares, con el fin de compartir y cruzar la

informacion obtenida por el educador.

3.2.2.- Los informes a las familias

Los informes a los padres sobre la evolucion y el progreso de las nifias y nifios
son fundamentales. Estos deben ser documentos frecuentes, facilmente comunicables,
gue ayuden a visualizar y apoyar el proceso educativo que se esta realizando. Es
importante cuidar los juicios y apreciaciones que se hacen de las nifias y nifios, ya que
el aprendizaje es un proceso permanente y los logros son cambiantes y modificables.
Por ello, se debe entregar informacion significativa acerca de los avances y
especialmente de las fortalezas y potencialidades, considerando también aquellos
aprendizajes que requieren un mayor apoyo conjunto. Entregar una vision positiva de
los niflos ayuda a aumentar las expectativas que se tiene de ellos, potencia su
autoestima y hace que se preste mayor atencion a sus logros, promoviendo una mayor
confianza en sus capacidades y un mejor apoyo en aquellos aspectos que requieren

mayor desarrollo.

Hay nifias y niflos que pueden presentar problemas emocionales, de retraso en
el desarrollo o respecto de algun aprendizaje en especial. Es importante no dar
opiniones perentorias que pueden afectar y condicionar la actitud y comportamiento de
los padres con respecto al nifio, pero también es fundamental desarrollar una actitud de
alerta para detectar precozmente los problemas de crecimiento, desarrollo y
aprendizaje y, de esta manera, actuar a tiempo. En esos casos se debe informar a los
padres cuidando de plantear estos temas como una preocupacion, y orientandolos para
gue acuda a un especialista que evalle al nifio en forma mas precisa. También se debe
considerar la diversidad de ritmos y caracteristicas entre los diferentes nifios y nifias
-criterio a tener presente en forma muy particular, en el caso de aquellos con
necesidades educativas especiales- y la oportunidad de los procesos de evaluacion.
Esto significa, por ejemplo, que al ingresar un nifio a cualquier programa de educacién
parvularia dificilmente evidenciara todos los aprendizajes que ha alcanzado, por
razones de confianza y seguridad, debiendo entonces seleccionarse otros momentos

para la evaluacién de otros aprendizajes esperados.
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3.2.3.- La evaluacion de los adultos responsables del proceso de ensefianza-
aprendizaje

Respecto a la evaluacion de los diferentes componentes del proceso de
ensefanza-aprendizaje, uno de los factores claves que debe evaluarse peridédicamente
es el desempefio de los diversos agentes educativos en relacion a la efectividad con
que se ha desarrollado el proceso. La autoevaluacién de los adultos en relacion a su
labor pedagdgica en la organizacion y gestion de los diversos elementos y factores
curriculares que se ponen en juego se hace fundamental al momento de considerar
variables que no dependen del nifio y la nifia y que pueden haber influido en el logro de

los aprendizajes.
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MARCO CONTEXTUAL

Mundialmente se reconoce la importancia de los primeros afios de vida para la
formacion de las personas. Esto se sustenta en las experiencias cientificas
(neurociencias) que avalan el compromiso que los estados han suscrito para garantizar

el resguardo de los derechos de la infancia.

El estado de chile, al suscribir la convencion de los Derechos del Nifio y la Nifia,
direcciona politicas orientadas hacia la proteccion de la infancia como primer garante
del aseguramiento de su desarrollo integral. La Junta Nacional de Jardines Infantiles,
JUNJI entrega Educacion Parvularia de calidad a parvulos en situacion de
vulnerabilidad social para generar las mejores condiciones educativas y contribuir a la

igualdad de oportunidades desde la cuna.

Respondiendo a este compromiso, la JUNJI construye un Referente Curricular
institucional que tiene como sello principal la Educacion Inclusiva, cuyo propdsito es
recibir y educar a todos los nifios y las nifias respetando sus caracteristicas y sus
condiciones particulares: necesidades educativas especiales, culturales, sociales y de

género, resguardando de esta manera lo que nos diferencia como seres humanos.

El Referente Curricular, las BCEP, junto al Modelo de Gestion de la Calidad de la
Educcién Parvularia, desarrollados e implementados por JUNJI, aportan al
mejoramiento de la calidad educativa, por lo que es necesario revisar de forma
permanente los procesos de evaluacion y de las practicas pedagdgicas, con el objetivo

de garantizar la toma de decisiones oportunas y pertinentes.

Siguiendo la I6gica de trabajo de nuestra Institucion, es que la innovacion en la
evaluacion preescolar debe permitir recoger informacion de los aprendizajes desde los
procesos evaluativos que se realizan en el marco de las experiencias pedagdgicas,

valorizando estos aprendizajes en un continuo progreso.
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1.- DISENO DEL INSTRUMENTO:

Para construir el instrumento de evaluacion se seleccionaron 2 Ambitos de
experiencias de aprendizajes®® COMUNICACION y RELACION CON EL MEDIO
NATURAL Y CULTURAL, por considerarlos representativos y que los resultados de esta
evaluacion basada en estos dos campos puedan ser empleados por las educadoras en
sus procesos de planificacion didactica. A su vez dentro de estos dos ambitos se
seleccionaron solamente un Nucleo de experiencias de aprendizajes,
correspondientemente, de tal manera que dentro del Ambito COMUNICACION
evaluaremos el Nucleo “Lenguaje Verbal’, que a su vez se seleccionaran los
aprendizajes esperados que son relevantes a los contenidos del Plan Anual y en
coherencia con los énfasis institucionales de la JUNJI. De la misma forma en el Ambito
RELACION CON EL MEDIO NATURAL Y CULTURA se seleccion6 el Nucleo
RELACIONES LOGICO MATEMATICA”, con sus aprendizajes correspondientes.
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Ya establecido e introducido en el contenido que se ejecutara esta evaluacion es
importante dar a conocer los involucrados de este proceso, y quienes serdn los
beneficiados con esta aplicacién, los nifios y nifias de los Niveles Medio Menor y Mayor
del Jardin Infantil y Sala Cuna Arturo Prat, de la ciudad de Iquique, a cargo de la

Educadora de Parvulos Marcia Angulo Tamarin.

ANTECEDENTES GENERALES:

Nombre Establecimiento: Jardin Infantil y Sala Cuna Arturo Prat
Cdédigo Establecimiento: 01101009

Dependencia: JUNJI

Directora: Rosa Villa Nuiiez

Direccién: Hernan Fuenzalida n°2060

Fono: 057 - 483251

Ciudad: Iquique

Niveles de Atencion:

e Sala Cuna Menor: capacidad 20 parvulos
e Sala Cuna Mayor: capacidad 20 parvulos

e Nivel Heterogéneo (Medio Menor y Mayor): capacidad 32 parvulos

Es importante aclarar que el nivel al cual se le aplica la evaluacion corresponde al
nivel Heterogéneo, en donde existen nifios y nifias desde los 2 afios hasta los 3 afios y
11 meses cumplidos en Marzo del 2012, por lo cual existen dos niveles integrados:
Medo Menor (2 a 3 afios) y Medio Mayor (3 a 4 afios aprox.). Esta evaluacion se aplica
en los meses de Julio — Agosto, en ayuda de la Educadora a cargo del nivel, quien
orienta en todo momento la realizacion de esta evaluacion, entregando insumos,
informacion, datos, etc. Por lo cual las edades de los nifios y nifias al mes de Agosto
varian desde su inicio y por lo tanto las actividades pedagdgicas que realiza la
Educadora son flexibles y modificables de su Plan de Aula segun las necesidades e

intereses de los grupos.

50



A continuacién detallo los nombres y edades de los grupos de nifios y nifias

correspondientes a cada nivel evaluado.

R.U.N.
23.044.471-4
23.242.678-0
23.217.136-7
23.024.630-0
23.012.573-2
23.194.066-9
23.190.882-K
23.088.213-4
23.193.397-2
23.102.415-8
23.026.478-3
23.055.983-k
23.221.674-3
23.150.406-0
23.161.612-8
23.117.728-0
23.223.499-7

R.U.N.
23.778.925-5
22.918.474-1
22.916.782-0
22.854.527-9

Nombre Parvulo
Alzamora Urvina Maria Paula

Araya Ortiz Francisca

Cabrera Amanon Anali Alexandra
Camus Ramirez Sophia Amapola
Chancafe Herrera Aldair Ignacio
Diaz Cubillo Valeria Alejandra
Flores Vera Vicente Antonio
Mamani Flores Maglen Alondra
Morales Mamani Gianella Aimendra
Mufioz Villca Yuliana Naharai
Penaranda Jaque Alejandra Sofia
Rueda Alvarez Andrew Jesus
Sanchez Paicho Jostin Jacob
Sosa Peralta Akilez Peter

Tirado Mamani Andriw Jamilit
Veliz Veliz Camila Mayte

Zarate Zarate Julio Cesar

Nombre Parvulo
Atoche Mufioz Tayra Jazmin
Cabrera Ulloa Matias Ariel
Camacho Alfaro Sara Sofia
Cardenas Mufioz Syhomara Michel

Fecha Nacimiento

01/06/2009
30/01/2010
04/01/2010
16/05/2009
04/05/2009
02/12/2009
24/11/2009
01/08/2009
22/11/2009
18/08/2009
19/05/2009
21/06/2009
07/01/2010
14/10/2009
30/10/2009
02/09/2009
10/01/2010

Fecha Nacimiento

24/07/2008
09/01/2009
09/01/2009
20/10/2008
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22.853.560-5 Chavez Morales Elias Codiens 25/10/2008
22.789.127-0 Chavez Quispe Diego Alonso 06/08/2008
22.944.844-7 Chel Soto Dylan Benjamin 11/02/2009
22.799.194-1 Corall Duran Barbara Nazareth 14/08/2008
22.951.648-5 Cortez Rojas Ashly Maria 11/02/2009
23.865.347-9 Gonzales Salvatierra Juan Fernando 11/10/2008
22.911.031-4 Machaca Mamani Kaled Alexander 28/12/2008
22.951.562-4 Mamani Mayta Andrea Sofia 16/02/2009
22.912.900-7 Marreros Hernandez Analia Florencia 04/01/2009
22.926.517-2 Morales Montano Helena 15/01/2009
22.789.186-6 Mufioz Gomez Kattia Elizabeth 26/07/2008
22.880.578-5 Nuevo Nuevo Alexia 13/11/2008

ORIENTACIONES GENERALES DE LA APLICACION

En este instrumento de evaluacion los aprendizajes esperados seleccionados
estan graduados, de tal manera de poder obtener datos mas especificos del estado en

el cual se encuentran los nifios y niflas de los distintos niveles.

Los indicadores o descriptores de cada aprendizaje especifico sefialan
conductas de manera observable y comunicable planteandose como aspiraciones de
caracter positivo. Con este instrumento se pretende identificar y situar la conducta del
nifio y nifa ante un aprendizaje, considerando su individualidad y su propio ritmo de

aprendizaje.

La aplicacidon de este instrumento esta referida a un tiempo definido, en donde la
planificacion de ciertas actividades permitira la observacion de las conductas que
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poseen los nifios y niflas. Es por ello que la aplicacion se dio en compafiia del Equipo
Técnico de Aula, quienes orientan las experiencias, mediando entre los nifios(as) y las
experiencias de aprendizaje, para que el evaluador pueda recoger los insumos
necesarios para completar la evaluacion. Cabe destacar que aquellas dudas que fueran
presentandose con algunos parvulos, la Educadora a cargo replanteaba los

descriptores con su conocimiento de las conductas de estos.
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PLANILLA EVALUATIVA N°1

Ambito: Comunicacion

Aprendizaje

Emite algunos
sonidos
tratando de
comunicarse.

Especificol
Comunicarse utilizando en forma oral
palabras - frases

Solicita lo que

desea a
través de
algunos
sonidos.

Solicita lo que
desea con
palabras
sencillas.

Nucleo: Lenguaje Verbal

Aprendizaje

Se comunica
con sus pares
ylo adultos
utilizando
frases.

Especifico 2:
Comunicarse utilizando en forma oral
frases simples.

Las frases
que utiliza
tienen mas de
3 palabras.

Las frases
que utilizan
estan en
orden y son
entendibles.

PRIMER CICLO (Medio Menor)

Aprendizaje Especifico 3: Recibir e

interpretar

Presta
atencion
cuando se le
entrega algun
mensaje.

comprensivamente
diversos mensajes.

Se comunica
a través de
frases simples
para darse a
entender

Mantiene un
dialogo  con
otro/a
utilizando
lenguaje claro.
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PLANILLA EVALUATIVA N°2

Ambito: Comunicacion

Aprendizaje Especifico 1: Comprender
la intencidn comunicativa que expresan
verbalmente otros.

Se da vuelta

cuando lo
llaman por su
nombre.

Mantiene la
atencion
cuando se le
esta
comunicando
algo.

Sigue
instrucciones
que el adulto
entrega
verbalmente.

Nucleo: Lenguaje Verbal

Aprendizaje Especifico 2: Comprender
la intencidn comunicativa que expresan
a través de acciones otras personas.

Responde
verbal o]
gestual
cuando un
adulto realiza
algin  gesto
de indicacion.

Realiza
alguna accion
cuando un
adulto  hace
algun gesto.

Realiza
acciones que
el adulto le
solicita
verbalmente.

PRIMER CICLO (Medio Menor)

Aprendizaje Especifico 3: Comprender
e interpretar lo que tratan de comunicar
otras personas.

Identifica la

accion que
realiza el
adulto

realizando lo
mismo.

Nombra 0
muestra
objetos y
personas

cuando se le
pregunta por
ellos.

Menciona

acciones que
realizan otros
o} éllella

mismo/a.
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PLANILLA EVALUATIVA N°3

Ambito: Comunicacion

Aprendizaje Especifico 1: Reconocer
objetos, personas, seres vivos en su

entorno.

Mira y busca
objetos,
personas,
animales
libremente.

Mira y busca
objetos,

personas,
animales que
se les
nombran.

Nombra
objetos,
personas,
animales qu
encuentra

se le nombro.

e
y

Nucleo: Lenguaje Verbal

Aprendizaje Especifico 2: Nombrar

objetos,

personas y

fotografias, imagenes.

Nombra los
elementos
que observa
en libros,
fotos,

imagenes.

Da nombre a
los elementos
que el adulto
pide que
busque.

seres Vvivos en

Libremente
busca
elementos
nombrandolos
y dando algun
relato.

PRIMER CICLO (Medio Menor)

Aprendizaje Especifico 3: Reconocery
nombrar situaciones en mimicas, sefias

y sonidos.

Identifica el
sonido que
escucha.

(Viento, mar,
instrumento,
animal, etc.)

Identifica la

mimica  que
realiza el
adulto.
(Imitaciébn  a
animales,

sentimientos,
etc.)

Nombra
acciones

(o]

situaciones de
la vida diaria
cuando se le

pregunta.
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PLANILLA EVALUATIVA N°4

Ambito: Comunicacion

Aprendizaje Especifico 1:
progresivamente simbolos en cuentos,
revistas, diarios.

Observa
atentamente
diferentes
imagenes de
Su interés.

Muestra algin
producto  de
envases
conocidos.

Identificar

Juega a leer
al observar
alguna
etiqueta o]
simbolos.

Nucleo: Lenguaje Verbal

Aprendizaje Especifico 2:

Identificar

progresivamente palabras a través del
contacto con materiales gréaficos y otros.

Identifica
cuales son
palabras en
las imagenes.

Trata de leer
cuando
observa
alguna
palabra.

Asocia alguna
palabra a una
imagen  que
observa.

PRIMER CICLO (Medio Menor)

Aprendizaje Especifico 3: Identificar

simbolos en

mensajes

carteles audiovisuales.

Expresa
verbalmente
el significado
de logos en
distintos
registros
visuales.

Reconoce
simbolos o]
signos
funcionales y
familiares

para él.

televisivos,

Busca por
interés propio
algunos
simbolos que
ya son
conocidos.
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PLANILLA EVALUATIVA N°5

Ambito: Relaciéon con el Medio Natural

y Cultural

Nucleo: Relacién Légico Matematico PRIMER CICLO (Medio Menor)
y Cuantificacién

Categoria: “Atributos de los objetos”

Aprendizaje Esperado: Establecer, al explorar objetos de su interés, distintas relaciones de agrupacién, comparacion, orden y
correspondencia.

Aprendizaje Especifico 1: Explorar Aprendizaje Especifico 2: Establecer Aprendizaje Especifico 3: Establecer
libremente objetos de su interés. relaciones de agrupacion y comparacion relaciones de orden y correspondencia
A B 03 A B (03 A B (03
Explora Muestra al | Identifica Junta y | Agrupa de | Identifica Realiza orden | Realiza orden | Busca
sensorialment | adulto el | alguna separa de | manera algunas de elementos | de elementos | equivalentes
e distintos | elemento que | caracteristica | manera perceptiva semejanzas o | de manera | realizando de elementos
elementos de | explora. de los | perceptiva sin | elementos diferencias libre y segun | conteo 123 con la
su entorno. elementos un criterio | concretos entre dos o | suinterés. cantidad.
que explora. definido. segun un | mas

criterio elementos

descubierto concretos.

por el nifio/a.
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PLANILLA EVALUATIVA N°6

Ambito: Relacién con el Medio Natural Nucleo: Relacién Légico Matematico PRIMER CICLO (Medio Menor)
y Cultural y Cuantificacion

Observa y manipula objetos de distintas | Encaja cuerpos geométricos en un | Busca intuitivamente y muestra cuerpos
forma, interactuando con cuerpos | patrén dado. geométricos simples en objetos de su
geomeétricos entorno.
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PLANILLA EVALUATIVA N°7

Ambito: Relacién con el Medio Natural Nucleo: Relacién Légico Matematico PRIMER CICLO (Medio Menor)
y Cultural y Cuantificacion

Se adapta a los distintos momentos de | Sigue rutinas horarias simples guiadas | Recuerda o nombra acciones de rutina
la rutina mientras permanece en el | por el adulto, anticipando lo que vendra | realizadas recientemente.
jardin. después.
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PLANILLA EVALUATIVA N°8

Ambito: Relacién con el Medio Natural Nucleo: Relacién Légico Matematico PRIMER CICLO (Medio Menor)
y Cultural y Cuantificacion

Relne materiales sacando y poniendo | Realiza correspondencia, uno a uno, | Utiliza cuantificadores simples en su
de uno en uno en un recipiente. entre elementos concretos en | vida cotidiana: muchos, pocos, mas o
situaciones de juego. menos.
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HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:
Maria Paula Alzamora Urvina 23.044.471-4
Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:
01/06/2009 Femenino Medio Menor (I ciclo
4 DITO 0 z 0 0 pnauaje Proa

Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemaético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION
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Nombre: Nivel:
Maria Paula Alzamora Urvina Medio Menor (I ciclo)

Maria Paula ya es capaz de comunicarse progresivamente con sus pares y con
los adultos, de tal manera de poseer un lenguaje mas enriquecido y con
argumentos que facilitan su comunicacion diaria, realiza frases simples y
mantiene los dialogos utilizando un lenguaje claro. Comprende claramente la
intencion comunicativa, de tal forma que ya interpreta tanto las expresiones
verbales como las acciones que otros hacen. Sigue las instrucciones, responde
cuando se le solicita, identifica las acciones de los otros y menciona estas
acciones.

En el Nucleo Logico Matematico, ya es capaz de comenzar a realizar algunas
relaciones de agrupacion, comparacion, identificando algunas semejanzas y
semejanzas, y a su vez reconocer algunas figuras geométricas basicas.
Solamente falta reforzar la utilizacion de cuantificadores simples, lo cual con
unas actividades que enfoquen directamente a estos conceptos no tendra mayor

inconveniente en adquirirlos.

Propuestas de Mejora

Debido al grado madurativo que posee la menor y a la edad que ella posee al
mes de Agosto, se considera necesario poder incluirla en el segundo semestre
en el grupo de los nifios y nifias correspondientes al Il ciclo, de esta forma seguir
potenciando sus habilidades y reforzando las conductas que en este primer
semestre ha logrado desarrollar.

HOJA DE RESPUESTA

| Nombre Pérvulo: | R.U.N.:
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Francisca Araya Ortiz 23.242,678-0
Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:
30/01/2010 Femenino Medio Menor (I ciclo
4 DITO 0 o 0 Jo pngualje Proa

Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Francisca Araya Ortiz Medio Menor (I ciclo)
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Francisca, por su desarrollo evolutivo se encuentra adquiriendo ciertas
conductas que van facilitando la adquisicion de los aprendizajes evaluados. A
nivel general, en el nucleo Lenguaje Verbal comienza a adquirir los aprendizajes
especificos, pero aun falta conseguir la totalidad de estos para dar por
adquiridos los aprendizajes evaluados.

En el Nucleo Légico Matematico, no es muy distinto el panorama, por lo cual los
aprendizajes esperados no se han podido adquirir totalmente, a excepcion del
aprendizaje correspondiente a la planillas n°7 en donde ella ya es capaz de
identificar secuencias temporales en las rutinas diarias del aula, como por
ejemplo sabe lo que viene después del desayuno, sabe que después del jardin se

va a su hogar, etc.

Propuestas de Mejora

Con Francisca se debera sequir reforzando estos aprendizajes, lo cual se podra
realizar de manera indirecta con otros aprendizajes en las semanas, para en un
periodo de tiempo volver a evaluarlo y ver en que etapa de los aprendizajes se
encuentra. Se recomienda que las actividades planificadas vaya inserto estos
concepto, como también en algunas actividades de rutina se realicen acciones

en donde se den a notar estos conceptos I6gico matematicos.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Anali Alexandra Cabrera Amanon 23.217.136-7

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

04/01/2010 Femenino Medio Menor (I ciclo
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AMmDpIto: CoO ACICO PO Lenguaje vernca

Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemaético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A | B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Anali Alexandra Cabrera Amanon Medio Menor (I ciclo)
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Anali ya se encuentra en su gran mayoria por adquirir completamente los
aprendizajes evaluados, ya tiene una gran maduracion comunicativa, en donde
es capaz de comunicarse con sus pares y los adultos, y solamente falta
continuar afianzando el vocabulario, que llegue a incrementar las palabras, las
frases para comenzar a ordenar las oraciones que emite.

En el ndcleo Légico Matematico comienza a establecer relaciones de agrupacion,
sin embargo falta que comience a distinguir las semejanzas y diferencias entre
los objetos que explora. Explora cuerpos geomeétricos y los encaja en patrones
dados, aun asi no los reconoce en el espacio como figuras geométricas, y

comienza a iniciarse en el empleo intuitivo de cuantificadores simples.

Propuestas de Mejora

Seguir reforzando el nucleo Loégico Matematico, de tal manera de seguir
afianzandola en el descubrimiento de las caracteristicas de los objetos que ella
explora, como las formas sus tamafos, y de que forma estas poseen
caracteristicas de semejanzas y diferencias que le permitan comenzar las

clasificaciones correspondientes.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Sophia Amapola Camus Ramirez 23.024.630-0

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

16/05/2009 Femenino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal




Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B c
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Sophia Amapola Camus Ramirez Medio Menor (I ciclo)
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Amapola también se encuentra en una edad madurativa que le ha permitido
adquirir sin dificultad los aprendizajes evaluados, esto ha llevado a que ella ya
sea capaz de dialogar con sus pares y adultos utilizando oraciones que ya van
tomando el orden gramatical correspondiente, ademas de responder a las
preguntas que se les realizan, lo cual da muestra de que comprende los
mensajes que le entregan algunas personas.

En el nucleo Légico Matematico, ya esta por adquirir los aprendizaje, aun asi
necesita adquirir algunos conceptos que le permitan manejar las situaciones en

donde se evidencien los indicadores de Ila evaluacion.

Propuestas de Mejora

En el aspecto Comunicativo, no tiene mayor problema, por lo que se podria
considerar en la evaluacion del grupo correspondiente al Il ciclo, de esta forma
se puede seguir potenciando e incrementando su vocabulario y asi podra
reforzar las oraciones y el orden de estas no tendria dificultad. Sin embargo para
poder subirla de nivel, es recomendable en primera instancia reforzar los
aspectos Logico Matematica, que si se trabajan en conjunto con la familia ella en

un mes podria adquirir los aprendizajes y situarse en el Il ciclo.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Aldair Ignacio Chancafé Herrera 23.012.573-2

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

04/05/2009 Masculino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacion Nucleo: Lenguaje Verbal




Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B c
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Aldair Ignacio Chancafé Herrera Medio Menor (I ciclo)
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Aldair en el nucleo Lenguaje Verbal ha adquirido en su mayoria los aprendizajes
evaluados, lo cual ha permitido que su vocabulario se vaya enriqueciendo y
pueda dialogar con sus pares y los adultos, utilizando frases y oraciones que ya
son entendibles y llevan un orden gramatical.

En el nucleo Légico matematico a logrado adquirir en casi la totalidad los
aprendizajes, solamente falta completar el buscar equivalentes de elementos con

la cantidad en numeros.

Propuestas de Mejora

En aspectos generales, el parvulo podria ser ascendido al grupo
correspondiente del Il ciclo, debido a que su edad cronoldgica y su evoluciéon ha
dado constancia de que puede ser evaluado sin problemas en este ciclo,

realizando las mismas instancias educativas y adquirir los mismos aprendizajes.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Javiera Marcela Conajagua Conajagua 23.246.241-8

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

03/02/2010 Femenino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nducleo: Lenguaje Verbal
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Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Javiera Marcela Conajagua Conajagua | Medio Menor (I ciclo)
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Javiera aun se encuentra en proceso de adquirir los aprendizajes esperados,
maneja con oraciones, pero aun requiere potenciarlas ya que no tienen el orden
gramatical pero aun asi son entendibles. Maneja palabras que aun falta la
pronunciacion correspondiente, pero aun asi se comunica con sus pares y los
adultos, solicitando lo que desea y sus necesidades.

En el nudcleo Ldégico matematico, esta en proceso de adquisicion de los
aprendizajes evaluados, respondiendo segtn sus posibilidades a los indicadores

evaluados.

Propuestas de Mejora

Generalmente el parvulo ha respondido segun sus posibilidades y las
condiciones que posee para desenvolverse en su entorno, por lo cual se deberan
seguir potenciando las capacidades que posee y agregar algunas acciones y
estrategias que le permitan poder adquirir los aprendizajes. Se podra seguir
reforzando de manera individual y en complemento con la familia, que ellos

sepan que hacer frente a una necesidad que presenta su hija.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Alejandra Valeria Diaz Cubillo 23.194.066-9

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

02/12/2009 Femenino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacion Nucleo: Lenguaje Verbal
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Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Alejandra Valeria Diaz Cubillo Medio Menor (I ciclo)
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Valeria comienza a adquirir los aprendizajes especificos, los cuales le permiten
seguir avanzando en este proceso educativo. Maneja ciertas frases y palabras
que le permiten comunicarse con sus pares y los adulto, pero aun falta seguir
afianzando su vocabulario. Ademas comienza a iniciarse en el reconocimiento de
palabras y simbolos, siendo capaz de mostrar alguna etiqueta con un simbolo
conocido y familiar por ella.

En el nucleo Légico matematico esta identificando ciertos conceptos que nos
han permitido evaluar los indicadores, en donde ya esta reconociendo las
figuras geométricas, algunas caracteristicas de los elementos, identifica

secuencias temporales, entre otras.

Propuestas de Mejora

Reforzar manejo de vocabulario, incrementandolo y potenciado el orden
gramatical de las frases, asi mismo la pronunciacion de algunas palabras que le
haran poder darse a entender atin mas. Asi mismo planificar actividades ya sea
de rutina como variables en donde el parvulo pueda ejercitar los conceptos
matematicos, que en esta primera instancia son de referencia general los cuales

deben estar madurados para comenzar a incluir conceptos mas complejos.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Vicente Antonio Flores Vera 23.190.882-K

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

24/11/2009 Masculino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacion Nuacleo: Lenguaje Verbal




Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Vicente Antonio Flores Vera Medio Menor (I ciclo)
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Vicente maneja algunas palabras y frases que le permiten comunicar sus
necesidades y deseos, comienza a reconocer los objetos, elementos y personas
asignandole un nombre, como también a identificar algunos simbolos familiares
y de su interés.

En el nudcleo Légico matematico a establecer las primeras relaciones de
agrupacion con los elementos que explora, identificandole a lo menos una

caracteristica que le permite la agrupacion.

Propuestas de Mejora

Continuar con el reforzamiento en los aspectos comunicativos, mediante
algunas estrategias como cuentos, canciones, trabalenguas entre otras, que le
puedan permitir incrementar aun mas su vocabulario. Como asi mismo algunos
juegos que a él lo incentiven a utilizar los concepto matematicos debilitados que

arrojo la evaluacion.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Maglen Alondra Mamani Flores 23.088.213-4

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

01/08/2009 Femenino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal

Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
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Planilla n°1 A B C A B C A B C

Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacion con el Medio Natural y Nucleo: Relacion Logico Matematico y
Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Maglen Alondra Mamani Flores Medio Menor (I ciclo)
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Maglen comienza a lograr los aprendizajes especificos, lo cual le permite
incrementar sus condiciones y enriquecerlas con nuevas conductas que faciliten
su desenvolvimiento en su entorno. Maneja palabras y frases para comunicarse,

aun es necesario seguir compensandola de tal manera de ampliar su

vocabulario.

En Logico matematico, ya se inicia en el establecimiento de algunas relaciones
de agrupacion con elementos de distintas caracteristicas de color, forma,

tamano, etc. Y a su vez reuniendo objetos que son de su interés.

Propuestas de Mejora

Reforzar a nivel general todas las conductas evaluadas, buscando estrategias de
trabajo en donde mediante el juego, la menor pueda desarrollar las conductas

que le permitan adquirir los aprendizajes en su totalidad.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Gianella Almendra Morales Mamani 23.193.397-2

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

22/11/2009 Femenino Medio Menor (I ciclo

Aprend. Espec. 1

Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
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Planilla n°1 A B C A B C A B C

Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemaético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Gianella AlImendra Morales Mamani Medio Menor (I ciclo)
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Gianella comienza a adquirir los aprendizajes, manejando un vocabulario bajo
que muy pocas veces se le puede entender, y que no permitio visualizar los
indicadores correspondientes. La educadora manifiesta que es una nifa que
comprende lo que se le habla, aun asi su timidez no le permite visualizar mas

condiciones.

Propuestas de Mejora

Se debera abordar la potenciacion a través del ambito Autonomia, en donde
reforzando ciertos aprendizajes en este ambito se pueden visualizar aquellos

que hemos evaluados y que no han sido muy favorables.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Yulianna Naharai Mufioz Villca 23.102.415-8

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

18/08/2009 Femenino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacion Nucleo: Lenguaje Verbal




Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Yulianna Naharai Mufoz Villca Medio Menor (I ciclo)
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Yulianna maneja un vocabulario con las palabras y frases necesarias para
comunicarse con los otros, ademas es capaz de manifestar sus oraciones en
orden gramatical lo cual le permite responder y hacer preguntas sin dificultades.
Sus condiciones le permiten seguir afianzando su comunicacion verbal, ya que
no requiere de indicaciones para entablar alguna conversacion y dirigirse
verbalmente a sus pares y a los adultos.

En el nudcleo I6gico matematico a adquirido los aprendizajes casi en su totalidad,

lo cual permite que sus conocimientos sigan ampliandose y enriqueciéndose.

Propuestas de Mejora

Si se refuerza de manera individual aquellas conductas que faltan por lograr, se
podria comenzar a evaluar en este segundo semestre en el segundo grupo
correspondiente al Il ciclo (medio mayor), de tal manera de seguir enriqueciendo

con otras instancias acorde a sus posibilidades, intereses y necesidades.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Alexia Nuevo Nuevo 22.880.578-5

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

13/11/2008 Femenino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal

Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
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Planilla n°1 A B C A B C A B C

Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Alexia Nuevo Nuevo Medio Menor (I ciclo)
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Alexia comienza a lograr los aprendizajes especificos, lo cual le permite
incrementar sus condiciones y enriquecerlas con nuevas conductas que faciliten
su desenvolvimiento en su entorno. Maneja palabras y frases para comunicarse,
aun es necesario seguir compensandola de tal manera de ampliar su
vocabulario.

En Logico matematico, ya se inicia en el establecimiento de algunas relaciones
de agrupacion con elementos de distintas caracteristicas de color, forma,

tamano, etc. Y a su vez reuniendo objetos que son de su interés.

Propuestas de Mejora

Reforzar las conductas a través de actividades de juegos en donde se motive su
participacion y ella pueda accionar con estos indicadores de tal manera de

realizarlos cada vez mas habitualmente y comience a apropiarse de ellos.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Alejandra Sofia Penaranda Jaque 23.026.478-3

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

19/05/2009 Femenino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nducleo: Lenguaje Verbal
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Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Alejandra Sofia Penaranda Jaque Medio Menor (I ciclo)
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Alejandra ya completara la adquisicion de los aprendizajes, manejando un
vocabulario acorde a sus posibilidades, con una cantidad de palabras que le
permite dialogar y mantener interaccion verbal con sus pares y los adultos.
Comprende los mensajes que se les entregan y a su vez responde a estos
correctamente.

Comienza a iniciarse en las relaciones de agrupacion y comparacion utilizando
algunos objetos como figuras geométricas los cuales a su vez es capaz reunirlos

segun algun criterio creado por ella misma.

Propuestas de Mejora

Se hace necesario reforzar lo que ya posee, porque no tendra dificultades para
seguir adquiriendo conocimientos, ya que sus condiciones le permiten
inmediatamente adquirir e interesarse por las cosas nueva. Incluir actividades de

juego con materiales novedosos y acorde a los objetivos que queremos lograr

con ella.
HOJA DE RESPUESTA
Nombre Parvulo: R.U.N.:
Andrew Jesus Rueda Alvares 23.055.983-K
Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:
21/06/2009 Masculino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nducleo: Lenguaje Verbal




Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Andrew Jesus Rueda Alvares Medio Menor (I ciclo)
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Andrew comienza a lograr los aprendizajes especificos, lo cual le permite
incrementar sus condiciones y enriquecerlas con nuevas conductas que faciliten
su desenvolvimiento en su entorno. Maneja palabras y frases para comunicarse,
aun es necesario seguir compensandola de tal manera de ampliar su
vocabulario.

En Légico matematico, ya se inicia en el establecimiento de algunas relaciones
de agrupacion con elementos de distintas caracteristicas de color, forma,

tamano, etc. Y a su vez reuniendo objetos que son de su interés.

Propuestas de Mejora

Se deberan reforzar las conductas a través de actividades de juegos en donde se
motive su participacion y ella pueda accionar con estos indicadores de tal
manera de realizarlos cada vez mas habitualmente y comience a apropiarse de
ellos. Ademas también se puede trabajar con él la Autonomia, porque aun

depende de un adulto para iniciar las instancias.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Jostin Jacob Sanchez Paicho 23.221.674-3

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

07/01/2010 Masculino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nducleo: Lenguaje Verbal




Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Jostin Jacob Sanchez Paicho Medio Menor (I ciclo)
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Jostin comienza a lograr los aprendizajes especificos, lo cual le permite
incrementar sus condiciones y enriquecerlas con nuevas conductas que faciliten
su desenvolvimiento en su entorno. Maneja palabras y frases para comunicarse,
aun es necesario seguir compensandola de tal manera de ampliar su
vocabulario.

En Légico matematico, ya se inicia en el establecimiento de algunas relaciones
de agrupacion con elementos de distintas caracteristicas de color, forma,

tamano, etc. Y a su vez reuniendo objetos que son de su interés.

Propuestas de Mejora

Se deberan reforzar las conductas a través de actividades de juegos en donde se
motive su participacion y ella pueda accionar con estos indicadores de tal
manera de realizarlos cada vez mas habitualmente y comience a apropiarse de
ellos. Ademas también se puede trabajar con él la Autonomia, porque aun

depende de un adulto para iniciar las instancias.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Akilez Peter Sosa Peralta 23.150.406-0

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

14/10/2009 Masculino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nducleo: Lenguaje Verbal




Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Akilez Peter Sosa Peralta Medio Menor (I ciclo)
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Akilez comienza a lograr los aprendizajes especificos, lo cual le permite
incrementar sus condiciones y enriquecerlas con nuevas conductas que faciliten
su desenvolvimiento en su entorno. Maneja palabras y frases para comunicarse,
aun es necesario seguir compensandola de tal manera de ampliar su
vocabulario. En Légico matematico, ya se inicia en el establecimiento de algunas
relaciones de agrupacion con elementos de distintas caracteristicas de color,

forma, tamafo, etc. Y a su vez reuniendo objetos que son de su interés.

Propuestas de Mejora

Incorporarlo en todo momento en las acciones donde se refuercen las
debilidades detectadas, utilizar algunas metodologias como juego centralizador,
en donde practicamente se podrian desarrollar todos los aspectos debilitados

que ha presentado en esta evaluacion.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Andriw Jamilit Tirado Mamani 23.161.612-8

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

30/10/2009 Masculino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nducleo: Lenguaje Verbal
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Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Andriw Jamilit Tirado Mamani Medio Menor (I ciclo)
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Andriw ya esta logrando los aprendizajes especificos de manera normal, ya que
es un nifos que diagnosticado presenta NEE, maneja un vocabulario adecuado a
su desarrollo evolutivo, comprende los mensaje de los demas, da nhombre a los
elementos que observan, se comunica con frases simples y estas requieren ser
potenciadas.

En el nucleo I6gico matematico comienza a iniciarse estableciendo relaciones de
comparacion y agrupacion utilizando objetos como las figuras geométricas y

comienza a reconocerlas como tal.

Propuestas de Mejora

Si bien es un nifio/a que posee una NEE no pude visualizar que esta le impidiera
desenvolverse en su medio, por lo cual respondio sin dificultad a las respuestas
y pude notar que va adquiriendo los aprendizajes segun sus posibilidades y los
intereses que el mismo presenta diariamente. Continuar con instancias de juego

y agregar algunas metodologias que puedan incluirse ambos ambitos a trabajar.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Camila Mayte Veliz Veliz 23.117.728-0

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

02/09/2009 Femenino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nducleo: Lenguaje Verbal




Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Camila Mayte Veliz Veliz Medio Menor (I ciclo)
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Camila esta en su propio proceso de adquisicion de aprendizajes, es un poco
lenta al promedio de nifios de su edad, pero aun asi se involucra en todas las
instancias de actividades. Maneja un vocabulario de palabras y frases que le
permiten socializar y comunicar sus necesidades, comprender algunas
indicaciones, responder verbal y con acciones a estas mismas.

En el nucleo Ié6gico matematico, explora algunas figuras geométricas, trata de

agruparlas identificando algunas caracteristicas de estas seguin su percepcion.

Propuestas de Mejora

Con Camila se requiere un nivel de exigencia qe le permita evolucionar y no
quedarse estancada en su mismo nivel, motivarla a lograr objetivos o metas,
involucrarla en ciertas actividades que le permitan desarrollar su pensamiento y
tomar decisiones, porque generalmente esta esperando indicaciones para
actuar. Esto dara confianza a su accionar posicionandola de sus capacidades y

comenzar a incrementar su nivel de exigencia.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Julio Cesar Zarate Zarate 23.223.499-7

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

10/01/2010 Masculino Medio Menor (I ciclo

Ambito: Comunicacién Nducleo: Lenguaje Verbal




Aprend. Espec. 1 Aprend. Espec. 2 Aprend Espec. 3
Planilla n°1 A B C A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C A B C
Planilla n°3 A B C A B C A B C
Planilla n°4 A B C A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion

Planilla n°5 A B C A B C A B C
Planilla n°6 A B C
Planilla n°7 A B C
Planilla n°8 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Julio Cesar Zarate Zarate Medio Menor (I ciclo)
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Julio Cesar socializa sin problemas con sus pares y adultos, comprende las
indicaciones que los adultos les entregan tanto verbal como gestual, aun asi su
vocabulario es escaso, balbuceando en su mayoria y expresando ciertas
palabras que no son entendibles. Esto no dificulta que el participe ni interactue
con el resto pero hace muy complicado en saber cuales son sus necesidades,

porque tampoco lo realiza con gestos ni mimicas.

Propuestas de Mejora

La educadora comenta que se ha aconsejado a la madre revision por un
especialista para detectar si posee trastorno del lenguaje (expresivo), a lo cual la
madre no ha querido optar por esa situacion. Respetando la decision de la
madre, se hace necesaria la intervencion de la especialista en NNEE de la
Institucion quien evaluara el caso y determinara las acciones necesarias a

realizar con el menor.
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PLANILLA EVALUATIVA N°1

Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal SEGUNDO CICLO (Medio Mayor)

Aprendizaje Especifico 1: Expresarse en forma clara y Aprendizaje Especifico 2: Emplear patrones gramaticales
comprensible. y estructuras oracionales adecuados.

Utiliza oraciones | Las oraciones | Posee una | Se comunica con | Relata  experiencias | Se integra activa y
simples para | utilizadas son | pronunciacion clara y | oraciones mas | personales en forma | espontdneamente en
comunicarse con sus | entendibles. entendible. complejas (sujeto y | claray coherente, ante | conversaciones

pares. predicado) preguntas. coherentes con sus

pares y adultos.
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PLANILLA EVALUATIVA N°2

Ambito: Comunicacion

Nucleo: Lenguaje Verbal

Aprendizaje Especifico 1: Iniciarse en la interpretacion de
signos escritos.

Pregunta por el
significado de
simbolos o textos de
su interés.

Lee etiquetas
asociando palabras a
imagenes o]

ilustraciones.

Lee su nombre entre
varios escritos.

Aprendizaje Especifico 2: Asociar
correspondientes grafemas.

Separa palabras en
silaba marcando el
pulso.

Nombra palabras que
comiencen con una
vocal dada.

SEGUNDO CICLO (Medio Mayor)

fonemas a sus

Lee
comprensivamente un
texto que combina
palabras y dibujos
sencillos.
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PLANILLA EVALUATIVA N°3

Ambito: Relacién con el Medio Natural Nucleo: Relacién Légico Matematico SEGUNDO CICLO (Medio Mayor)

y Cultural y Cuantificacion

Categoria: “Manejo de conceptos y relaciones”

Aprendizaje Esperado: Reconocer algunos atributos, propiedades y nociones de algunos cuerpos y figuras geométricas en
dos dimensiones, en objetos, dibujos y construcciones.

Nombra las figuras geométricas que se le | Nombra y sefiala cuerpos geométricos basicos | Nombra atributos de figuras y cuerpos
muestran (cuadrado, triangulo, circulo, | en objetos de su entorno(cubo, pirdmide, esfera, | geométricos basicos.
rectangulo). prisma)
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PLANILLA EVALUATIVA N°4

Ambito: Relacién con el Medio Natural Nucleo: Relacién Légico Matematico SEGUNDO CICLO (Medio Mayor)

y Cultural y Cuantificacion

Categoria: “Aplicacion y Resolucién de problemas”

Aprendizaje Esperado: Emplear los nimeros para identificar, contar, clasificar, sumar, restar, informarse y ordenar elementos
de la realidad.

Recita los nimeros en forma correlativa | Emplea adecuadamente los numeros | Asocia cantidad de elementos con el
del 1 al 10. para contar (al menos hasta 10 objetos | numeral correspondiente.
presentes)
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HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Tayra Jazmin Atoche Mufoz 23.778.925-5

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

24/07/2008 Femenino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal
Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural ~ Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION
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Nombre: Nivel:
Tayra Jazmin Atoche Mufoz Medio Mayor (Il ciclo)

Tayra es capaz de expresarse sin dificultades en forma clara y comprensible, lo
que le permite relacionarse sin problemas con sus pares y con los adultos.
Utilizando oraciones complejas para contar anécdotas y relatos de su interés.
Comienza a iniciarse en la interpretacion de signos escritos leyendo algunas
etiquetas habituales y su nombre entre varios escritos, esto ha llevado a que
comience a separar las palabras dadas, de tal forma de seguir avanzando en
aprendizaje de los fénicos.

Reconoce algunos cuerpos geométricos, nombrandolos cuando los observa
tanto en su entorno como de manera concreta. Ademas empieza a familiarizarse

con los numeros recitandolos y contando objetos al menos hasta el 10.

Propuestas de Mejora

Se debe reforzar el nucleo Logico matematico ya que su interés por descubrir
aun mas esta area le permite descubrir y explorar libremente. Buscar instancias
diarias que puedan utilizar los niumeros para contar, jugar, clasificar, etc., de esta

forma seguir reforzando lo que hasta el momento posee.

HOJA DE RESPUESTA
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Nombre Parvulo: R.U.N.:

Matias Ariel Cabrera Ulloa 22.918.474-1

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

09/01/2009 Masculino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal
Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemadtico y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
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Matias Ariel Cabrera Ulloa Medio Mayor (Il ciclo)

Matias ya se expresa en forma oral de manera clara y comprensible, presentando
aun algunas dificultades en la pronunciacion pero con ejercicios diarios podra
potenciarlo. Ademdas es capaz de interpretar algunos signos escritos,
reconociendo algunos logos o etiquetas familiares, como asi mismo su nombre.

Reconoce algunas figuras geométricas tanto cuando las busca en su entorno,
como las que se les muestran, ademas de asociarlas con algunas formas en los
objetos. Y también emplea los numeros para contar elementos concretos,

mientras juega, clasifica o agrupa.

Propuestas de Mejora

Se debera reforzar el tema de la pronunciacion de algunas palabras y el orden de
las oraciones, ya que en ocasiones su orden no es el l6gico a nuestra lengua
materna. Ademas de seguir potenciando los conocimientos que ya posee en las

Relaciones Logico Matematica.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:
Diego Alonso Chavez Quispe 22.789.127-0
Fecha Nacimiento: | Sexo: Nivel:
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06/08/2008 Masculino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal
Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Diego Alonso Chavez Quispe Medio Mayor (Il ciclo)
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Diego ha logrado adquirir ciertos aprendizajes especificos, que le permiten
comunicarse con sus pares y los adultos, pero aun asi se detecta que posee
algun trastorno de lenguaje, que sin ser especialista podemos notar que su
debilidad es expresivo, esto lleva a que la pronunciacion no sea clara, sus
oraciones no sean entendibles y de esta forma no permite poder visualizar

cuales son sus condiciones reales, ya que su expresion verbal es débil.

Propuestas de Mejora

Evaluar su situacion con un especialista quien podra orientar a la Educadora que
trabajar en este caso, ademas de también poder derivarlo a alguna escuela de

lenguaje que seria la mejor opcion para el menor.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Dylan Benjamin Chel Soto 22.944.844-7

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

11/02/2009 Masculino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal
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Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Dylan Benjamin Chel Soto Medio Mayor (Il ciclo)
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Dylan ya se expresa en forma verbal de manera clara y comprensible empleando
los patrones gramaticales y las estructuras oracionales correspondientes a
nuestra lengua materna, de manera que logra integrarse a todas las
conversaciones que sean de su interés, aportando sus ideas mediante la
utilizacion de las oraciones ordenadamente. Esto también le ha permitido
comenzar en la interpretacion de los signos escritos reconociendo algunos
simbolos y logos en algunas imagenes o en su entorno, ademas de comenzar a
asociar los fonemas con los grafemas correspondientes.

Reconoce sin problemas las figuras geométricas, tanto en su entorno como en
imagenes dadas, ademas de comenzar a emplear los numeros para contar,

clasificar o agrupatr.

Propuestas de Mejora

Seguir reforzando los conocimientos que ya posee, buscar instancias diarias
que puedan utilizar los numeros para contar, jugar, clasificar, etc., de esta forma

sequir reforzando lo que hasta el momento posee.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Barbara Nazareth Corail Duran 22.799.194-1

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

14/08/2008 Femenino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacion Nucleo: Lenguaje Verbal
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Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Barbara Nazareth Corail Duran Medio Mayor (Il ciclo)
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Ha adquirido sin dificultad los aprendizajes evaluados, permitiéndole integrarse
en todas las instancias que se planifican, posee un buen vocabulario, sus
oraciones estan en orden y son claras, es capaz de comenzar a leer y a asociar
imagenes con palabras como asi también identifica figuras geométricas y
algunas cuerpos y sus caracteristicas. Es capaz de emplear los numeros y

asociarlos con su cantidad.

Propuestas de Mejora

Agregarle desafios a lo que ya posee, buscando algunas actividades o ejercicios

que le permitan seguir incrementando aliin mas los conocimientos que ya posee.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Ashly Maria Cortez Rojas 22.051.648-5

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

11/02/2009 Femenino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacion Nucleo: Lenguaje Verbal
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Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2

Planilla n°1 A B C A B C

Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural ~ Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Ashly Maria Cortez Rojas Medio Mayor (Il ciclo)
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Ashly se expresa en forma clara y comprensiva, utilizando oraciones mas
complejas para comunicarse con sus pares y adultos. Comienza a iniciarse en la
interpretacion de signos escritos leyendo etiquetas o logos asociadas a
imagenes y ademas de reconocer su hombre entre varios escritos.

Comienza a identificar las figuras geométricas, nombrando algunas que son las
mas simples e identificandolas entre los elementos de su entorno. Recita los

numeros en forma correlativa del 1 al 10.

Propuestas de Mejora

Incrementar actividades que le permita seguir avanzando en los indicadores, ya
que la evaluacion indica que su conocimiento esta acorde a su proceso de
desarrollo, por lo tanto se debe seguir incrementando sus posibilidades.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Juan Fernando Gonzales Salvatierra 23.865.347-9

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

11/10/2008 Masculino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacion Nucleo: Lenguaje Verbal
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Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2

Planilla n°1 A B C A B C

Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural ~ Ntcleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Juan Fernando Gonzales Salvatierra Medio Mayor (Il ciclo)
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Es capaz de expresare en forma clara y comprensible, utilizando oraciones en
orden correspondiente y un poco mas complejas, su pronunciacion es clara y
entendible. Comienza a iniciarse en la interpretacion de signos escritos leyendo
algunas etiquetas que poseen escritura y a su vez leyendo su nombre entre
varios escritos.

Identifica las figuras geométricas tanto en su entorno como en imagenes que se

les muestran, y a su vez recita los numeros del 1 al 10.

Propuestas de Mejora

Incrementar actividades que le permita seguir avanzando en los indicadores, ya
que la evaluacion indica que su conocimiento esta acorde a su proceso de

desarrollo, por lo tanto se debe seguir incrementando sus posibilidades.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Sara Sofia Camacho Alfaro 22.916.782-0

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

09/01/2009 Femenino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacién Nducleo: Lenguaje Verbal
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Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Sara Sofia Camacho Alfaro Medio Mayor (Il ciclo)
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Sara es capaz de relacionarse verbalmente tanto con sus pares como con los
adultos, ya que su vocabulario es claro y entendible, ademas de realizar
oraciones en orden gramatical y con las estructuras correspondientes a nuestra
lengua materna. Comienza a iniciarse en la interpretacion de signos escritos
identificando algunos logos y etiquetas habituales y familiares, como asi mismo
su nombre.

Reconoce las figuras geométricas basicas, tanto en su entorno como en
imagenes, ademas es capaz de emplear los numeros para clasificar, contar, o

agrupar.

Propuestas de Mejora

Reforzar aspectos matematicos mas que todo, ya que es necesario que
terminando el proceso pedagdgico terminen con nociones basicas de los
numeros, las figuras geométricas, relaciones de clasificacion, agrupacion por

uno o mas criterios, etc.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Kaled Alexander Machaca Mamani 22.911.031-4

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

28/12/2008 Masculino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacién Nducleo: Lenguaje Verbal
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Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Kaled Alexander Machaca Mamani Medio Mayor (liciclo)
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Es capaz de expresare en forma clara y comprensible, utilizando oraciones en
orden correspondiente y un poco mas complejas, su pronunciacion es clara y
entendible. Comienza a iniciarse en la interpretacion de signos escritos leyendo
algunas etiquetas que poseen escritura y a su vez leyendo su nombre entre
varios escritos.

Identifica las figuras geométricas tanto en su entorno como en imagenes que se

les muestran, y a su vez recita los numeros del 1 al 10.

Propuestas de Mejora

Incrementar actividades que le permita seguir avanzando en los indicadores, ya
que la evaluacion indica que su conocimiento esta acorde a su proceso de

desarrollo, por lo tanto se debe seguir incrementando sus posibilidades.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Andrea Sofia Mamani Mayte 22.951.562-4

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

16/02/2009 Femenino Medo Mayor (Il ciclo
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Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal

Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ncleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Andrea Sofia Mamani Mayta Medio Mayor (Il ciclo)
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Es muy selectiva al momento de comunicarse, pero aun asi se ha notado que al

momento de utilizar su lenguaje verbal, este es claro y entendible, ademas de

utilizar oraciones simples que le permite manifestar sus necesidades.

Comienza a interpretar algunos signos escritos sobre todo las etiquetas que

estan asociadas a alguna escritura.

Identifica algunas figuras geométricas tanto en su entorno como en imagenes

que se les ofrecen. Recita los numeros hasta el 10.

Propuestas de Mejora

Seguir reforzando, con actividades de su interés. Abordar el nucleo de

Autonomia que le permitira poder desenvolverse aun mas en las distintas

instancias que se les ofrecen.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Analia Florencia Marreros Hernandez 22.912.900-7

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

04/01/2009 Femenino Medo Mayor (Il ciclo)
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Ambito: Comunicacion Nucleo: Lenguaje Verbal

Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matemaético y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Analia Florencia Marreros Hernandez Medio Mayor (Il ciclo)

126



Es capaz de expresarse en forma clara y comprensible. Posee una pronunciacion
entendible aplicando oraciones en orden gramatical y mas complejas que las
habituales (sujeto, predicado, articulo, etc.). Ademas de integrarse libremente a
algunas conversaciones.

Identifica algunas figuras geométricas habituales en su entorno como en
imagenes que le muestran, ademas de comenzar a sefAalar los cuerpos
geométricos derivados de las figuras, como el cubo, piramide, etc. Y a su vez
emplea los numeros para contar objetos hasta el 10.

Propuestas de Mejora

Planificar actividades que sigan el incremento de sus conocimiento, para lograr

adquirir en su totalidad los aprendizajes evaluados.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Helena Morales Montano 22.926.517-2

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

15/01/2009 Femenino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal
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Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Helena Morales Montano Medio Mayor (liciclo)
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No logro aplicarse el instrumento

Propuestas de Mejora

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Kattia Elizabeth Mufioz GOmez 22.789.186-6

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

26/07/2008 Femenino Medo Mayor (Il ciclo
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Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal

Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ncleo: Relacién Légico Matemético y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Kattia Elizabeth Mufioz Gomez Medio Mayor (Il ciclo)
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Se expresa sin problema en forma oral de manera clara y comprensible,
empleando los patrones gramaticales y estructuras oraciones correspondientes
a nuestra lengua materna. Comienza a iniciarse en la interpretaciones de signos
escritos reconociendo algunos logos y simbolos caracteristicos y habituales en
su entorno.

Reconoce algunas figuras geométricas nombrando las mas habituales e
identificandolas tanto en su entorno como en imagenes que se les muestra.

Ademas emplea los numeros para contar objetos al menos hasta 10.

Propuestas de Mejora

Planificar actividades que sigan el incremento de sus conocimiento, para lograr

adquirir en su totalidad los aprendizajes evaluados.

HOJA DE RESPUESTA

Nombre Parvulo: R.U.N.:

Syhomara Michel Cardenas Mufoz 22.854.527-9

Fecha Nacimiento: Sexo: Nivel:

20/10/2008 Femenino Medo Mayor (Il ciclo

Ambito: Comunicacién Nucleo: Lenguaje Verbal
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Aprendizaje Especifico n°1 Aprendizaje Especifico n°2
Planilla n°1 A B C A B C
Planilla n°2 A B C A B C

Ambito: Relacién con el Medio Natural  Ntcleo: Relacién Légico Matematico y

y Cultural. Cuantificacion
Planilla n°3 A B C
Planilla n°4 A B C

ANALISIS DE LA EVALUACION

Nombre: Nivel:
Syhomara Michel Cardenas Mufoz Medio Mayor (Il ciclo)
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Adquirié los aprendizajes en su totalidad, posee un buen dominio de su
vocabulario utilizando oraciones complejas y en orden gramatical, ya es capaz
de asociar algunos fonemas a sus grafemas, identificando algunas imagenes
con su significado.

Identifica los cuerpos geométricos y algunas de sus caracteristica principales.

Propuestas de Mejora

Agregar mayor dificultad a lo que ya a adquirido, incluyendo ciertas actividades
de resolucion de problemas, agrupacion, indicar cantidades, entre otras.
En lenguaje podria disertar, leyendo algunas signos o logos que sean ya

conocidos y familiares para ella.

ANALISIS GENERAL

Esta aplicacion permitié evidenciar las condiciones y capacidades
gue cada parvulo posee y sobre todo en qué etapa de su propio desarrollo
se encuentran, sirviendo para valorar el grado de aprendizaje alcanzado
por el parvulo en conocimientos y competencias, y también para poder

juzgar de un modo mas ecuanime el “proceso” que supone todo
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aprendizaje, el “nivel” de logro del mismo y/o la calidad del trabajo llevado
a cabo por los parvulos. De esta forma poder tomar las decisiones
adecuadas a las necesidades de cada nifio/a.
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	La evaluación del aprendizaje es un proceso que consiste en comparar o valorar lo que los niños y niñas conocen y saben hacer, sus competencias, respecto a su situación al comenzar un ciclo escolar, un periodo de trabajo o una secuencia de actividades, y respecto a las metas o propósitos establecidos en el programa educativo de cada nivel; esta valoración –emisión de un juicio– se basa en la información que la educadora recoge, organiza e interpreta en diversos momentos del trabajo diario y a lo largo de un ciclo escolar.
	Según P. D. Lafourcade evaluación es "La etapa del proceso educativo que tiene como finalidad comprobar, de manera sistemática, en que medida se han logrado los objetivos propuestos con antelación. Entendiendo a la educación como un proceso sistemático, destinado a lograr cambios duraderos y positivos en la conducta de los sujetos, integrados a la misma, en base a objetivos definidos en forma concreta, precisa, social e individualmente aceptables."
	Según B. Macario "Evaluación es el acto que consiste en emitir un juicio de valor, a partir de un conjunto de informaciones sobre la evolución o los resultados de un alumno, con el fin de tomar una decisión."
	Según A. Pila Teleña "La evaluación es una operación sistemática, integrada en la actividad educativa con el objetivo de conseguir su mejoramiento continuo, mediante el conocimiento lo más exacto posible del alumno en todos los aspectos de su personalidad, aportando una información ajustada sobre el proceso mismo y sobre todos los factores personales y ambientales que en ésta inciden. Señala en que medida el proceso educativo logra sus objetivos fundamentales y confronta los fijados con los realmente alcanzados."
	Según D. Stufflebeam "Evaluación implica comparación entre los objetivos impuestos a una actividad intencional y los resultados que produce. Es preciso evaluar no solamente los resultados, sino los objetivos, las condiciones, los medios, el sistema pedagógico y los diferentes medios de su puesta en acción.
	Esto supone:
	Evaluación del contexto, determinar los objetivos, sus posibilidades, sus condiciones y medios de realización, lo que nos será de fundamental importancia al momento de elaborar la planificación.
	Evaluación de las necesidades inherentes al proyecto (Input), o sea la determinación de la puesta en práctica, de los recursos y de los medios.
	Evaluación del proceso, estudio de los datos sobre lo efectos que produjeron los métodos empleados, su progresión, sus dificultades y su comparación para tomar decisiones de ejecución.
	Evaluación del producto, medición, interpretación, juicio acerca del cumplimiento de los objetivos, de la eficacia de la enseñanza, en suma evaluación de los resultados para tomar decisiones de reciclaje.
	Estos diferentes momentos de la evaluación cumplen un papel fundamental en las decisiones relativas a la planificación, los programas, la realización y el control de la actividad."
	Según R. Tyler evaluación, “es esencialmente el proceso de determinar en qué medida los objetivos educativos eran logrados por el programa del currículum y la enseñanza”

