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La evaluacion de la calidad de la educacion, es un tema
fundamental y transversal a nivel global considerandola un proceso que
busca indagar el aprendizaje significativo que se adquiere cuando se expone al
alumno ante un conjunto de objetivos previamente planificados, para los cuales,
institucionalmente es importante observar que, los conocimientos demuestren que el
proceso de ensefianza y aprendizaje tuvo lugar en el individuo que ha sido expuesto
a tales aprendizajes y ante lo cual, es importante verificar y observar a través de
diversos instrumentos cualitativos o cuantitativos, que el (la) alumno(a) ha adquirido
nuevas capacidades, habilidades y destrezas. Ante esta perspectiva, en la
actualidad no podemos estar ajenos a ella, por tanto, con el fin de diagnosticar y
valorar los problemas que estan afectando el proceso de ensefianza—aprendizaje de
los escolares, se considera necesario decisiones en funcién de erradicar las
dificultades presentadas, para ello realizaremos la presente investigacion, cuyo
propésito es llevar a cabo un “sistema de control del aprendizaje” a través de dos
instrumentos originales disefiados para la medicion de los aprendizajes, uno para
hacer un diagnéstico y otro para conocer los resultados de la intervencion
pedagogica de los alumnos en los Sectores de Matematica y Lenguaje y
Comunicacion en los niveles NB2 del Colegio Agroforestal San Francisco de
Quilacahuin y NB4 del Liceo Bicentenario Carmela Carvajal de Prat de la ciudad de

Osorno.



Desde la perspectiva metodoldgica se trata de un estudio descriptivo e
interpretativo, basado en el andlisis de resultados de la aplicacion de pruebas
para medir los aprendizajes logrados en los Sectores de Matematica y Lenguaje y

Comunicacion de los niveles NB2 y NB4 en los colegios antes mencionados.

Como resultado se espera poder obtener informacion sobre los
conocimientos que presentan los alumnos al inicio del diagnéstico de
acuerdo a los contenidos establecidos en los Programas de Estudio que se
consideran esenciales para el pleno desarrollo de los alumnos y determinar
los niveles de logro alcanzados por estos, posteriormente se realizé una intervencion
pedagdgica en los sectores de Lenguaje y Matemética en los niveles NB2 y NB4 en
ambos establecimientos, finalizando con una evaluacion para conocer los logros

alcanzados por los estudiantes después de la intervencion.
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INTRODUCCION

Desde hace muchos afios la educacion en Chile se ha visto en periodos
de crisis, mas hoy dia este problema ha adquirido mayor fuerza con los
movimientos sociales de los alumnos, tanto de secundaria como universitarios,
guienes demandan cambios profundos en: las politicas educativas, la asignacion
de recursos, la equidad e igualdad de la educacion para todos los chilenos con la
finalidad de obtener una “Educacién de calidad”.

A través de la historia se conoce que gracias a los movimientos ciudadanos
se han logrado grandes cambios sociales, los cuales surgen a raiz de las
demandas que ellos mismos establecen en base a sus necesidades mas
préximas. Ello esta plasmado en el movimiento que han generado los jovenes
chilenos, movilizandose y obteniendo por parte de las autoridades a lo menos que
se realice una revision, replanteamiento y discusion sobre la manera en que se ha

estado abordando las practicas politico-gubernamentales en materia educativa.

La evaluacion de la calidad de la educacién ha sido foco central de los
discursos politicos especialmente cuando hay cambio de gobierno, de modo que
lo que ha quedado en el inconsciente colectivo es que una de las grandes aristas
del problema de la educacion chilena, se encuentra en los estandares de
medicion que se estdn usando constantemente para evaluar y controlar de forma
sistematica la marcha del proceso educativo sin considerar otros factores que

también inciden en el mejoramiento de la calidad.

Conforme los paises buscan mejorar sus sistemas educativos, se otorga
mas importancia a las medidas efectivas de evaluar los niveles de desempefio de
los estudiantes en diversos Sectores de Aprendizaje. Considerando este enfoque
en los resultados de aprendizaje se hace necesario aplicar instrumentos que sean

confiables y validos para conocer el desempefio escolar y a su vez estos puedan



servir como base para fortalecer las politicas educativas, los programas de
estudio, los procesos de mejora escolar y finalmente para que familias y la
sociedad en su conjunto cuenten con mayor informacion sobre la efectividad de
escuelas.

El éxito de estas iniciativas reside en la precision de la medida de
desempefio escolar. Varios paises han dejado de emplear puntuaciones brutas de
examenes como medida Unica del desempefio, pues estas puntuaciones reflejan
antecedentes académicos de los alumnos y no considera otros factores que
influyen en los logros educativos, como la capacidad innata de los alumnos, sus
antecedentes socioeconémicos, aspectos de idioma para estudiantes indigenas, la
influencia de sus compafieros e individuos dentro y fuera de la escuela, diversos
acontecimientos y situaciones que ocurren fuera de la escuela y tal vez afecten el
aprendizaje de los estudiantes y la forma de evaluarlos. Esto resulta problematico
si no se implementan respuestas eficaces de politicas e intervenciones educativas,
se corre el riesgo de que los recursos no se canalicen a los alumnos, escuelas y
docentes que mas los necesitan para mejorar sus resultados. Por otra parte, no se
pueden mejorar politicas y practicas educativas si no se conoce lo que ha
demostrado ser eficaz en el contexto local del pais o de la entidad (estatal,
municipal o zona escolar, por ejemplo). Medidas mas precisas y confiables

aumentan la confianza de los actores del sistema educativo.

Considerando que, como se sefala precedentemente, el tema de la
evaluacion es fundamental para diagnosticar y valorar los problemas que afectan
el proceso de ensefianza — aprendizaje y se considera un punto esencial para el
mejoramiento de la calidad de la educacion y existiendo un consenso social
respecto al urgente imperativo por mejorar los resultados de aprendizaje y
disminuir la brecha en su distribucion hemos abordado esta problematica
elaborando instrumentos para medir los aprendizajes de los(as) alumnos (as)
en los sectores de Matematica y Lenguaje en los niveles NB2 en el Colegio
Agroforestal San Francisco de Quilacahuin y NB4 en el Liceo Bicentenario Carmela

Carvajal de Prat de la ciudad de Osorno.



Objetivos, Hipdtesis, Supuestos v Método de Trabajo:

A continuacion hemos considerado adecuado adentrarnos sin mayores

preambulos en la tematica especifica. De alli que los objetivos planteados son:

1.- OBJETIVOS
1.1.- Objetivo General

- Identificar el nivel de aprendizaje que presentan los alumnos
en los Sectores de Matematica y Lenguaje y Comunicacion en
los niveles NB2 y NB4 en dos Establecimientos Educacionales

de la Provincia de Osorno.

1.2- Objetivos especificos
1.2.1.- Diagnosticar y analizar los niveles de logro en el que se encuentran
los alumnos en los Sectores de Matematica y Lenguaje y Comunicacion
de los estudiantes en los niveles NB2 del Colegio Agro forestal San
Francisco de Quilacahuin y los estudiantes del nivel NB4 del Liceo
Bicentenario Carmela Carvajal de Prat.

1.2.2.- Elaborar elaborando un plan de accion en funcion de erradicar las
dificultades presentadas en ambos colegios con el fin de mejorar la calidad

de la educacion.

1.2.3- Medir y analizar los niveles de logros alcanzados en los Subsectores

intervenidos en ambos Establecimientos.



2.- HIPOTESIS

Estos objetivos permitieron el planteamiento de las siguientes hipotesis:

2.1.- Los procedimientos de evaluacion de los aprendizajes y las estrategias
disefiadas por los docentes permiten el logro de los objetivos y contenidos
establecidos en los Planes de Estudio que se consideran esenciales para el pleno
desarrollo de los escolares.

2.2.- Los procedimientos de evaluacion de los aprendizajes y las estrategias
disefiadas por los docentes no permiten el logro de los objetivos y contenidos
establecidos en los Planes de Estudio que se consideran esenciales para el pleno

desarrollo de los escolares.

3.- SUPUESTOS.

Las hipotesis nos permitieron establecer los siguientes supuestos:

3.1.- Los alumnos y alumnas de 4to y 8vo afio basico tienen la edad correspondiente

al nivel que estan cursando.
3.2.- Estos alumnos pertenecen a un curso mixto, varones y damas

3.3.- Los alumnos provienen de un nivel socio econémico bajo y un alto indices de

vulnerabilidad.
3.4.- La mayoria de los padres de estos alumnos tienen la educacion basica completa.
3.5.- Los profesores que les imparten clases son especialistas en su area.

3.6.- Los docentes de ambos colegios tienen como objetivo el logro de aprendizajes y

se cifien por planes y programas del ministerio de educacion.



4.- METODO DE TRABAJO

Consecuente con lo anterior, debiamos, en primer lugar, elaborar instrumentos
originales disefiados para medir los aprendizajes de los alumnos (as) de los niveles NB2 y
NB4 en los sectores de Matematica y Lenguaje y Comunicacién, para luego aplicar dichos
instrumentos a un curso del nivel NB2 (cuarto basico) y del nivel NB4 (octavo basico);
posteriormente cuantificar y diagnosticar problemas que afecten el proceso de ensefianza —
aprendizaje de estos escolares y finalmente en base a este diagndstico tomar decisiones con
el fin de erradicar las dificultades presentadas para mejorar la calidad de la educacion de

estos discentes.

De acuerdo a lo anteriormente expuesto, seleccionamos el método de investigacion

descriptiva, para dar cuenta objetiva del problema que nos habiamos planteado.

De tal forma, podemos sefialar que esta propuesta pretende desarrollar una
investigacion en el area de evaluacion y curriculum, teniendo como tema la medicion de
los niveles de logro de aprendizajes en los Sectores de Matematica y Lenguaje y
Comunicacion de los estudiantes en los niveles NB2 del Colegio Agro forestal San Francisco
de Quilacahuin y los estudiantes del nivel NB4 del Liceo Bicentenario Carmela Carvajal de
Prat con el propdsito de determinar si los instrumentos de evaluacion son adecuados y las

estrategias de ensefianza contribuyen a mejorar el nivel de logro de los estudiantes.

Esta investigacion es de caracter descriptivo e interpretativo y estd basado en el
analisis de los resultados de la aplicacidén de instrumentos originales disefiados para medir
los aprendizajes de los alumnos(as) de los niveles NB2 y NB4 en los sectores de Matemética

y Lenguaje y Comunicacion.

Descriptivo, porqgue en el desarrollo de nuestra investigacion se sefalan los
datos cuantitativos y cualitativos obtenidos, por medio del conocimiento exacto de la
poblacion intervenida. La poblacién elegida corresponde a un cuarto afio basico del Colegio
Agroforestal San Francisco de Quilacahuin y un octavo afio basico del Liceo Bicentenario

Carmela Carvajal de Prat en la ciudad de Osorno.

Una vez identificada la poblacion con la que se iba a trabajar se llevé a cabo el
siguiente plan de accion:



4.1.- Proceso de diagndstico:

Para la ejecucién de este primer paso se disefiaron las siguientes acciones en ambos

establecimientos:

Un andlisis de los planes y programas de estudio en las areas de Matematica y

Lenguaje y Comunicacion correspondientes a los niveles NB2 y NB4 .
Una busqueda de bateria de instrumentos de medicion de contenidos en ambos

sectores y sus niveles correspondientes.
Una entrevista con el director , profesores jefes y de asignatura de cada uno de los

establecimientos educacionales con el fin de obtener informacién referente al PEI,
programas de mejoramiento, unidades de aprendizaje , caracteristicas y rendimiento

de los alumnos y alumnas de la poblacion a intervenir.
Disefio y elaboracién de instrumentos originales para medir los

aprendizajes de los alumnos de los niveles NB2 y NB4 en los sectores de

matematica y lenguaje y comunicacion.
Revision , readecuacion y validacion de los instrumentos elaborados con ayuda de los

docentes especialistas en cada una de las areas.

Aplicacion de primera bateria de pruebas (diagndstico).
Andlisis de resultados que arroj6 prueba de diagnostico .

4.2.-Proceso de intervencion

Elaboracion y disefio de programa de mejoramiento educativo en base a los

resultados del andlisis de la prueba de diagndstico.

Ejecucion del programa de mejoramiento educativo en la poblacion en estudio.

4.3.- Acciones finales

Disefio y elaboraciéon de segunda prueba (Evaluacién I)con el fin de medir los
aprendizajes logrados por la poblacion en estudio ,posterior a la aplicacion de plan de

mejoramiento.
Revision , readecuacion y validacion de los instrumentos elaborados con  ayuda de

los docentes especialistas en cada una de las areas .

Aplicacion de segunda bateria de pruebas (evaluacion I)
Anadlisis de resultados que arroj6 segunda prueba en poblacién de estudio.
Reflexiones pedagdgicas.

5.-MARCO TEORICO

El marco tedrico de nuestra investigacion nos entrega todos los fundamentos en los

cuales se sustenta nuestro estudio y las bases para la elaboracion de los instrumentos



disefiados para medir los aprendizajes de nuestra poblacién en estudio.

5.1.-- MAPAS DE PROGRESO Y NIVELES DE LOGRO.

Esta investigacion esta estrechamente relacionada con los niveles de aprendizaje que
deben lograr los alumnos de los niveles NB2 y NB4 en los sectores de Matematica y
Lenguaje y Comunicacion por lo tanto entregaremos una vision general de algunos
aspectos importante de las principales decisiones técnicas y politicas del proceso de
elaboracion de estandares de aprendizaje llevado por el Ministerio de Educacion de Chile lo
cual permitié desarrollar en forma gradual estandares de contenido en la forma de mapas de
progreso del aprendizaje, y estandares de desempefio como descripciones de niveles de
logro de los alumnos en la evaluacion nacional (SIMCE)

La iniciativa de desarrollar estdndares de aprendizaje en Chile fue inicialmente parte de
un conjunto de medidas que adopt6é el Ministerio de Educacion entre 2002 y 2006 para
incidir en la calidad y equidad educacional, luego que los resultados de las evaluaciones
nacionales de aprendizaje mostraron un estancamiento que redundé en una fuerte critica a
la politica educacional de los afios 90.En el afio 2000 se publicaron los resultados de la
medicion nacional del aprendizaje (SIMCE) de 4°basico realizada el afio 1999, y los
resultados de 8° basico del Trends in International Mathematics and Science Study (TIMSS).
Ambos generaron un gran impacto en la opinion publica y en el ministerio de Educacion.

En la prueba SIMCE por primera vez se describieron niveles de desempefio y se
comunicé el alto porcentaje de nifios y nifias que no alcanzaba en 4° basico aprendizajes
que se esperaban para 2° basico segun el curriculo, y tampoco se observaba un
mejoramiento en el promedio nacional. En el caso del TIMSS,los resultados mostraron la
distancia entre los aprendizajes logrados por los estudiantes chilenos, incluidos los de la
élite, y los alcanzados por los paises desarrollados.

La prensa abordé esta informacion con una ola de criticas a la reforma desarrollada en
los 90, y se consolid6 la necesidad de revisar la politica educacional implementada por los
gobiernos de la Concertacion. En este contexto, se reorientd la politica para educacion
bésica para tener mayor incidencia en los resultados de aprendizaje: bajo el lema “llevar la
reforma al aula” se formularon orientaciones curriculares méas detalladas de 1° a 4° basico y
se inicié una campafa de Lectura, Escritura y Matematica (LEM). Ademas, se intervino con
asesoria externa (provista por ONGs y universidades) a las escuelas con peores resultados
de la Region Metropolitana, y los distintos programas de mejoramiento ministeriales se

orientaron a implementar el curriculo.

Este momento de inflexion en la politica educativa es la antesala para la definicion de
estandares .Por una parte, los niveles de desempefio que describian distintos logros de los
alumnos en la prueba operaron en la practica como estandares, ya que al comunicar los

resultados del SIMCE el afio 2000 el Gobierno se comprometié publicamente a reducir el
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porcentaje de nifos y nifas en el nivel de
desempefio inferior en un plazo de cinco afios, equivalentes a la duracion de la
administracion. Ademas, como parte de la campafia LEM, se elabor6 un documento de
orientacion para las escuelas, en que se describia, ejemplificaba e ilustraba los “desempefios
a lograr” en 2° nivel de transicion, 2° y 4° basico para Lectura, Escritura y Matematica; es
decir, se orientaba a la comunidad educativa a trabajar hacia el logro de metas de
aprendizaje que eran evaluadas. Estas metas, siguiendo experiencias de otros paises, se

formulan en una estructura muy similar a la que tendrian posteriormente los estandares.

Durante el proceso descrito, las autoridades de la época fueron adquiriendo la
conviccion que el paso que habia que dar era elaborar estandares propiamente, que se
consideraban un elemento basico del nuevo énfasis en los resultados de aprendizaje. Asi, el
afo 2002, la Unidad de Curriculo y Evaluacién del Ministerio de Educacion se hizo asesorar
por Margaret Forster, especialista del Australian Council of Educational Research (ACER)
sobre las consideraciones que debe tener Chile dar ese paso. Entre las principales
preocupaciones que se le plante6 a la asesora estaban: ¢como conceptualizar y definir los
estandares? ¢Qué consideraciones deben tenerse presentes para implementarlos? ¢Qué
sugiere la investigacion sobre las experiencias en otros paises? Paralelamente, haciéndose
cargo de las criticas a la politica educacional, el Ministerio solicitdé a la Organizacion de
Cooperaciéon y Desarrollo Econémicos (OCDE) una evaluacion del conjunto de la reforma
educacional de los 90 y convocé a una comisién de expertos y actores educativos a revisar el

SIMCE y hacer recomendaciones para su mejoramiento.

Ambas comisiones operaron el afio 2003 y entre sus recomendaciones reforzaron la
necesidad de formular estandares para otorgar significado a la medicion nacional y sefalar
con mayor claridad la expectativa de resultados en ella (Mineduc,2003).La comision de la
OCDE plante6 esta necesidad en el contexto de una critica mayor acerca del ordenamiento
institucional del sistema educativo chileno en un doble sentido. Por una parte, una excesiva
confianza en mecanismos de mercado e incentivos como forma de regulacion; por otra, una
descentralizacion incompleta, especialmente respecto de la educacion municipalizada
(OCDE, 2004).

Estos problemas estructurales se retomaron con fuerza y gran impacto social con el
movimiento estudiantil del afio 2006.A partir de ese movimiento se genera una nueva etapa

en el proceso de articular la politica educativa en base a estandares. Se convocd a un
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Consejo Asesor Presidencial integrado por representantes de los distintos actores del
sistema educacional: estudiantes, Colegio de Profesores, padres de familia, formadores de
docentes, sostenedores y expertos, incluyendo a varias de las personas que encabezaron el
proceso de reforma educacional de los 90. Este Consejo formulé recomendaciones de
diversa indole, entre las cuales se incluyd la definicion de estandares de aprendizaje y
estandares de calidad de los centros educativos, junto con la generacion de una entidad
estatal que fiscalice el cumplimiento de ellos.

Frente a estas demandas, el Gobierno respondidé, en primer lugar, con el envio al
Congreso de una reforma a la Constitucion, estableciendo el derecho a una educacion de
calidad, lo que consagra la obligacion del Estado de velar por ello. Ademas, se modificé la
Ley Organica Constitucional de ensefianza (LOCE) y se aprobd la Ley General de Educaciéon
(LGE), que recoge lo recomendado por el Consejo Asesor Presidencial al crear una nueva
institucionalidad en la que los estandares de aprendizaje juegan un rol articulador del

sistema.

En este nuevo marco legislativo, le correspondera a las autoridades del Ministerio de
Educacion del nuevo gobierno (asumido en marzo de 2010) proponer los estandares de
aprendizaje que seran sancionados por el Consejo Nacional de Educacion. No hay
informacion publica disponible sobre el modo en que operaran respecto a esta tarea y si

tomaran en consideracion lo avanzado durante los gobiernos de la Concertacion.

El Ministerio de Educacion de Chile elaboré estandares de contenido y estandares de
desempeiio (Ravich, 1996; Hansche, 1998; Linn y Herman, 2001; Forster, 2002). Los
primeros son presentados como mapas de progreso del aprendizaje en los ejes centrales de
cada area curricular, y los segundos —denominados niveles de logro— como descripciones de
niveles crecientes de desempefio en las areas y grados que son monitoreados por la

medicion nacional SIMCE.

Tanto los mapas como los niveles de logro del SIMCE describen cualitativamente el
aprendizaje de los estudiantes: en el primer caso, el aprendizaje esperado en determinados
hitos de toda la trayectoria escolar; en el segundo, el desempefio mostrado para los grados
evaluados en la medicion nacional. Los niveles de logro o estandares de desempefio se
operacionalizan ademas cuantitativamente en un puntaje de corte en la medicién nacional,
gue corresponde al puntaje minimo que debe obtener un estudiante en la prueba para que su

desempefio sea clasificado en el nivel o categoria de rendimiento respectiva.

En términos conceptuales, el enfoque adoptado se basa en tres ideas fundamentales
(Forster, 2007):

» El crecimiento o progresion del aprendizaje.



11

* EI monitoreo del aprendizaje con un referente explicito.

« Un sistema nacional de evaluacion articulado y coherente

La elaboracion de mapas de progreso se realiz6 en cinco sectores de aprendizaje:
Lenguaje y Comunicacion, Matematica, Ciencias, Ciencias Sociales e Inglés. En el caso de
los niveles de logro, se contemplaron los cuatro sectores evaluados por el SIMCE: Lenguaje
y Comunicacion (lectura y escritura), Matematica, Ciencias Naturales y Ciencias Sociales, en

4°y 8° grado, y los dos primeros en 10° grado.

Los mapas de progreso describen el crecimiento del aprendizaje en los dominios

centrales de cada sector curricular, tal como se detalla en el cuadro 1:

Cuadro 1. Mapas de progreso elaborados para la educaciéon Basica y Media

Lenguaje y Matemética Ciencias Naturales | Ciencias Inglés
Comunicacion Sociales
* NUmeros y * Estructura 'y sLa » Comprensién
* Lectura operaciones funcion de sociedad en | lectora
y ] _ perspectiva y
* Produccion » Geometria seres Vivos » Expresion
de textos ) historica escrita
e Datos y azar |« Organismoy
. . ambiente » Espacio » Comprension
S * Algebra -

Comunicacion _ geograéfico .

* La materia, la auditiva*
oral* .

energiay sus . .

_ _ * Expresion
transformaciones Democracia
oral*
y desarrollo

* La fuerzay sus

efectos

* Tierra y universo

Dado que la elaboracion de los mapas de progreso y los niveles de logro fue gradual,
al término de los gobiernos de la Concertacién estaban todos los mapas terminados, pero
faltaba hacer publicos 3 de los 19. Los mapas aun no publicados son los de Comunicacién
Oral, en el sector de Lenguaje y Comunicacion, y de Comprension Auditiva y de Expresién

Oral, en el sector de Inglés. En el caso de los
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niveles de logro, las nuevas autoridades dieron a conocer las descripciones de 8° basico de

Lectura y Matemética, marcando con ambas acciones una continuidad con el trabajo

desarrollado por las administraciones anteriores.

El estado de la elaboracion de niveles de logro se detalla en el cuadro 2:

Cuadro 2. Niveles de logro elaborados y por elaborar al 2010

Lenguaje y Matematica | Ciencias Ciencias
Comunicacion naturales(**) | Sociales (**)
Lectura Prueba
escrita
4° béasico Lectura Escritura Matematica | Ciencias Ciencias
naturales sociales
8°basico Lectura Escritura Matematica | Ciencias Ciencias
naturales* sociales
2°medio Lectura Escritura Matemética

A diferencia de los mapas de progreso que describen la progresion por ejes al interior de
cada area de aprendizaje (numeros, algebra, geometria, etc.), los niveles de logro o
estandares de desempefio, al estar referidos a la medicion, se estructuran por cada prueba
(Matematica, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales). Por ello, en el caso de Lenguaje y
Comunicacion se elaboraron niveles de logro distintos para Comprension Lectora y Escritura

gue, dado el caracter de estas competencias, son medidas en pruebas separadas.

Los mapas combinan una expectativa del aprendizaje ideal para determinado grado
escolar con la posibilidad de describir para ese grado la diversidad de niveles de logro que
pueden existir en ese grupo de nifios y nifias. Por esto, los niveles de los mapas tienen una
asociacion a determinados grados escolares. Esta asociacion es un mensaje curricular
importante, ya que define el logro esperado en un determinado grado, ademas de ser un
mecanismo para establecer coherencia interna en la construccion, tanto en sentido vertical
como horizontal entre mapas. Por ejemplo, todos los niveles 1 de los mapas estan asociados
al segundo bésico (2° grado de la escolaridad), es decir, describen el aprendizaje que se
espera logre la mayoria de los alumnos en cada eje a los 7 afios de edad. En el caso chileno,
la asociacion a grados se ordena de dos en dos, es decir, cada nivel del mapa de progreso
representa la expectativa de aprendizaje de dos afios de trabajo escolar; el nivel 7, el mas
alto, representa un nivel de logro sobresaliente que supera la expectativa del dltimo afio

escolar en educacion media (4° medio).

http://mt.educarchile.cl/mt/jjbrunner/archives/PREAL54.pdf
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5.1.1.-MAPAS DE PROGRES0O AREAS DE MATEMATICA Y LENGUAJE Y
COMUNICACION

Los Mapas complementan los actuales instrumentos curriculares (Marco Curricular de
OF/CMO y Programas de Estudio) y en ningun caso los sustituyen. Establecen una relacion
entre curriculum y evaluacion, orientando lo que es importante evaluar y entregando criterios
comunes para observar y describir cualitativamente el aprendizaje logrado.No constituyen un
nuevo curriculum, ya que no promueven otros aprendizajes; por el contrario, pretenden
profundizar la implementacién del curriculum, promoviendo la observacion de las
competencias clave que se deben desarrollar.

Los Mapas describen el aprendizaje en 7 niveles, que abarcan desde primero basico a
cuarto medio, con la excepcién de Inglés, que tiene menos niveles por comenzar su
ensefianza en 5° basico. En estos 7 niveles se describe una secuencia que los estudiantes
recorren a diferentes ritmos y, por lo mismo, los niveles no corresponden exactamente a
lo que todos logran en un determinado grado escolar. Sin embargo, cada nivel esta asociado
a una expectativa para dos afios de escolaridad. Por ejemplo, el nivel 1 corresponde
aproximadamente al logro que se espera para la mayoria de los nifios y nifias al término del
2° Basico; el Nivel 2 corresponde al término de 4° Bésico y asi sucesivamente. El dltimo nivel
(7), describe el aprendizaje de un alumno o alumna que al egresar es “sobresaliente”, es
decir va mas alla de la expectativa que se espera para la mayoria que es el nivel 6.

Los Mapas se iran dando a conocer a la comunidad escolar gradualmente. En esta primera
etapa se dan a conocer cinco de ellos, que dan cuenta de algunos dominios clave de los
sectores de Lenguaje y Comunicacién, Matemética, Historia y Ciencias Sociales, Ciencias

Naturales e Inglés.

En el sector de Matematica el curriculum tiene como propésito que los alumnos y
alumnas adquieran los conocimientos basicos de la disciplina, a la vez que desarrollen el
pensamiento l6gico, la capacidad de deduccion, la precision, las capacidades para formular y
resolver problemas y las habilidades necesarias para modelar situaciones o fenbmenos. La
construccion de la Matematica surge de la necesidad de responder y resolver desafios
provenientes de los mas variados &mbitos del quehacer humano y de la Matematica misma;
su construccion y desarrollo es una creacion ligada a la historia y la cultura. Su aprendizaje
enriguece la comprension de la realidad, facilita la seleccion de estrategias para resolver
problemas y contribuye al desarrollo de un pensamiento propio y autonomo. El modelamiento
matematico de la realidad, mediante el uso apropiado de conceptos, relaciones entre ellos y
procedimientos matematicos, ayuda al estudiante a comprender situaciones y fenomenos, y
le permite formular explicaciones y hacer predicciones de ellos, aumentando su capacidad

para intervenir en esa realidad.
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Los aprendizajes de Matematica se han organizado en cuatro Mapas de Progreso:
* Nimeros y Operaciones, describe el desarrollo del concepto de cantidad y de nimero y
la competencia en el uso de técnicas mentales y escritas para calcular y resolver

problemas que involucran distintos tipos de nameros.

« Algebra, describe como los alumnos y alumnas desarrollan, en primer lugar, las
abstracciones que prefiguran el algebra, para luego expresar operaciones y relaciones
usando simbolos, asi como realizar operaciones mediante el uso del lenguaje algebraico.
» Geometria, describe el progreso de las competencias relacionadas con la comprension,
medicion y el modelamiento de las formas, las transformaciones, la posicién y el
espacio.
» Datos y Azar, describe el crecimiento de la capacidad de recolectar, organizar y
representar informacion disponible, para describir y analizar situaciones, y hacer

interpretaciones de sucesos en los que interviene el azar y la incertidumbre.

El curriculum de Lenguaje y Comunicacion propone desarrollar las capacidades
comunicativas orales y escritas de los estudiantes para que puedan desenvolverse con
propiedad y eficacia en las variadas situaciones de comunicacion que deben enfrentar. Lo
anterior implica que los alumnos y alumnas desarrollen su pensamiento, su expresividad y su
capacidad de comunicarse e interactuar con los demas en el &mbito personal y social.

Los aprendizajes de Lenguaje y Comunicacion se han organizado en tres Mapas de
Progreso:

. Comunicacion Oral: El supuesto que orienta el Mapa de Lectura es que lo mas
importante de esta competencia es la capacidad de fomentar la capacidad de desarrollar un
lenguaje fluido y certero, ademas de un comportamiento adecuaqdo como receptor de los
mensajes emitidos por otros.

. Lectura. El supuesto que orienta el Mapa de Lectura es que lo mas importante de
esta competencia es la capacidad del lector para construir el significado del texto que lee.
Por esto, lo que se valora en el Mapa es la comprension profunda de los textos, y la
formacion de lectores activos y criticos que utilizan la lectura como medio fundamental de
desarrollo del pensamiento, la sensibilidad y el aprendizaje para ampliar el conocimiento del

mundo.

. Produccién de Textos Escritos. EI Mapa de Progreso de Produccion de Textos
Escritos describe el desarrollo de las habilidades y conocimientos implicados en la
produccion escrita de los estudiantes. En el contexto de este MPA —y en concordancia con el

Marco Curricular— la actividad de escribir se entiende como la manifestacion de la capacidad
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del estudiante para resolver la tarea de expresar por escrito sus ideas, explotando los
recursos linglisticos que domina y respetando las posibilidades, restricciones y exigencias
de un tipo de texto determinado.

Estos Mapas dan cuenta de las competencias comunicativas claves del sector e
integran transversalmente grandes temas curriculares como la literatura, los medios de

comunicacién, el manejo y conocimiento de la lengua.

5.2.-Nuevas estrategias para recursos e instrumentos en evaluacion.

Siendo uno de los propdésitos de este trabajo es elaborar instrumentos para medir
los aprendizajes de los alumnos y alumnas en ensefianza basica consideramos necesario
presentar un breve analisis de nuevas estrategias para usadas para recursos ye
instrumentos en evaluacion.

La evaluacion para los docentes, es una practica que continuamente estan llevando
a cabo, en su actividad. Muchas veces es generadora de conflictos ya que pone en tela de
juicio la institucion educativa, la educacion y hasta la tarea de ensefar y la tarea de
aprender. Esta no debe ser el instrumento a través del cual sélo se seleccionan los mejores
0 se comprueban cuanto han aprendido los alumnos sino debe ser el medio por el cual se
puede indagar como ayudar a quienes mas lo necesitan. Debera ser desde lo pedagdgico,
una instancia indispensable para mejorar el aprendizaje. Desde este punto de vista se puede
argumentar que el docente debe trasmitir a sus alumnos que mediante esta practica, tendran
conciencia de sus progresos y sabran si logran las metas planteadas y/o superan las
dificultades que se les presentan.

Si tomamos en cuenta la definicidbn que nos da el Diccionario de las Ciencias de la
Educacion, (Santillana:1996) podemos decir que *“...la evaluacion es la actividad
sistematica y continua, integrada dentro del proceso educativo, que tiene por objetivo
proporcionarla maxima informacion para mejorar este proceso, reajustando sus obijetivos,
revisando criticamente planes y programas, métodos y recursos, y facilitando la maxima
ayuda y orientacion a los alumnos. El concepto (...) es mas amplio que la medicion y mas
complejo. En efecto, no es sb6lo una implementacién de una medida en relacion a una
norma estadistica ya establecida (...) o en relacibn a unos objetivos o patrones de
conducta (...), sino ademas, un juicio de valor sobre una descripcion cualitativa” .Por lo
tanto podemos decir que medir, calificar, compensar ,acreditar, promocionar no son
sinénimos de evaluacion. Es preciso delimitar, entonces, cada uno de los conceptos
mencionados. Asi tenemos que:

Medicion: es el proceso a partir del cual se asigna un nimero a los sujetos respecto

de su practica.



16

Calificacion: son las notas expresadas en forma cuantitativa o cualitativa a partir de
las cuales se mide o valora el rendimiento de los alumnos.

Compensacion: apunta al fortalecimiento de las posibilidades de los alumnos

Acreditacion: se refiere al reconocimiento institucional de las competencias
adquiridas por el alumno en funcién de los logros propuestos.

Promocidn: ésta se logra cuando los alumnos han acreditado todas las materias de

un afio y/o ciclo.

Con esto, es necesario entender, que no estamos diciendo que la evaluacién deba
de prescindir de todos estos conceptos, lo que estamos diciendo, es que no debe
transformarse en una mera accion de calificacion o asignacion de notas, sino en una
accion que permita ver el proceso de ensefiar - aprender y de lograr una metaevaluacion.

¢, Pero cudl seria, entonces, su verdadero proposito?

Autores como Avolio De Cols (2000), Beroni, Poggi y Teobaldo (1995) y Santos
Guerra (1998) consideran que los propositos de la evaluacién son los que se deben tomar
en cuenta para que se logre una ensefianza de mayor calidad y que los aprendizajes se
adecuen a las necesidades de los alumnos. También seran necesarios para el control del
resultado ensefianza- aprendizaje y para saber si se cumplio el objetivo o no, y de haberse

cumplido el objetivo saber en qué medida.

El propdsito de la evaluacion no es sélo el fin de comprender sino que también tiene
qgue ver con la valoraciéon de la tarea. Por ejemplo si tomamos la evaluacion de un
programa aqui es necesario que intervengan todos los actores; de este modo se contara
con el compromiso de ellos y se promovera la mejora del mismo a través de la
participacion de todos. Para este propoésito fijaremos metas y objetivos que se desean
alcanzar y estos a su vez actuaran como criterios
gue permiten determinar las causas que obstaculizan el aprendizaje de un alumno. Por lo
tanto la evaluacion debe ser considerada como un paso mas del proceso de
ensefanza-aprendizaje.

En la actualidad comenzamos a ver el surgimiento de un cambio en la concepcion
del concepto aprendizaje - ensefianza. La propuesta es entonces fomentar la reflexion y el
pensamiento critico. Este cambio impacta directamente en la evaluacion, que se convierte
en un proceso de toma de conciencia sobre los aprendizajes logrados y de los no logrados,
para volver sobre los pasos y reestructurar el conocimiento con el fin de lograr un
aprendizaje significativo donde no lo hubo. Asi entendida la evaluacion posibilita a los
alumnos identificar las estrategias que utilizan en la adquisicion y comprension de los
aprendizajes y modificarlas, y al docente conocer cdmo aprenden aquellos, permitiendo

ajustar sus estrategias de ensefianza, evaluar su propia practica y asi posibilitar el



17

mejoramiento de la calidad en la educacion. Desde esta perspectiva el docente sera el
encargado de crear las situaciones que le permitan potenciar las capacidades del alumno,
favoreciendo la adquisicion de conocimientos cada vez mas complejos. Asi el alumno
aprende por descubrimiento pudiendo modificar y transferir lo que aprende a situaciones

mas complejas.

Tengamos presente que “...Para mejorar la evaluacion hay que partir de la
incertidumbre sobre la forma de entenderla y de practicarla. De esa incertidumbre surgira
la preocupacién por la indagacion que permita al profesor comprender el sentido de las
practicas evaluadoras que realiza. De esa comprensién surgira casi
inevitablemente el perfeccionamiento profesional y las decisiones de cambio...” Miguel A
Santos Guerra (1998)

5.3 LA EVALUACION EDUCACIONAL, PROCESO PARA MEDIR APRENDIZAJES

Como tercer punto importante de manejar con el fin de validar nuestra investigacion
en la cual se pretende medir los aprendizajes de los alumnos de los niveles NB2 y NB4 se
presenta una revision general del sistema de evaluacion y los problemas que se presentan
referidos a los sentidos y concepciones que estarian orientando y determinando las practicas
evaluativas de los profesores basicos de matematicas y lenguaje, dada su importancia y
efectos posteriores en los estudiantes de educacién primaria en los sectores de

Matematica y Lenguaje y Comunicacion.

Tradicionalmente se ha considerado la evaluacion como un proceso sistematico de
verificacion de resultados de aprendizaje en relacidn con objetivos predeterminados. Sin
embargo, la evaluacién escolar es un proceso mucho mas complejo, pues en él confluyen
una gran variedad de aspectos, algunos de ellos bastante explicitos y otros menos
advertidos, dado que estan implicitos. Los primeros provienen desde la escuela y estan
asociados a los contenidos educativos, normas, regulaciones, criterios, procedimientos,
exigencias administrativas y condiciones de trabajo en las aulas, aspectos que no sélo
orientan la evaluacion sino que también la afectan. Los implicitos provienen desde los
propios profesores quienes aplican criterios e implementan practicas docentes relacionadas
con sus concepciones respecto de ensefianza y evaluacion, valorando de una u otra manera
sus fines, sentido y trascendencia y determinando, en gran medida, la naturaleza de sus
practicas de ensefianza y evaluativas e incidiendo de manera critica en los resultados de los

procesos formativos.

Dado lo anterior, no es posible considerar la ensefianza y la evaluacibn como procesos
neutros o inocuos, no soélo porque influyen en la calidad de los procesos formativos y
producen efectos en los estudiantes que les impactan de manera critica sino que, dado que
es una actividad esencialmente subjetiva y valorativa, constituyen un reflejo de las

concepciones de los profesores, entre las que se encuentran las creencias y/o conocimientos
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especializados. Estas concepciones representan una base relevante para la practica
profesional de los profesores, dado que operan como el fundamento central que guia sus
practicas las que, no obstante su importancia, han sido relativamente poco reconocidas y
mucho menos investigadas. Este hecho ha producido problemas y controversias originadas
por la manera como los profesores estan entendiendo la evaluacién, dado que les conduce a
seleccionar determinadas practicas e instrumentos de gran impacto en la calidad de los
procesos formativos con efectos no siempre deseados en los estudiantes. Dado lo anterior se
deduce la importancia de conocer las concepciones, analizar el sentido que le asignan los

profesores y develar, asi, las racionalidades que las informan (Borko 1997).

5.3.1.-Evaluacion escolar: sentido y racionalidades que la orientan. La
evaluacion es un término polisémico que tiene su origen en procesos sociales e histéricos
particulares y que no tiene identidad disciplinaria, dado que se emplea en diversos campos,
uno de los cuales es el educativo. La evaluacion en este campo forma parte de la Didactica,
disciplina que estudia la ensefianza como fendmeno, desplegando su complejidad vy
relevando los multiples y diversos aspectos que la informan, cruzan y conforman. De acuerdo
a los planteamientos actuales, la evaluacion es un proceso complejo orientado a recoger
evidencias respecto del aprendizaje de los estudiantes de manera sistematica para emitir
juicios en pos de un mejoramiento tanto de la calidad del aprendizaje como de la ensefianza.
Este proceso se apoya en dos elementos fundamentales: los criterios de evaluacion y la
recoleccion de informacion. Respecto de este ultimo, la informacidén puede ser recogida tanto
a través de instrumentos formales (pruebas escritas, trabajos, disertaciones, etc.) como
informales, dado que el profesor puede obtener evidencias respecto de los aprendizajes de
los estudiantes a través de la simple observacibn de las interacciones acaecidas

cotidianamente en las aulas.

Aun cuando la evaluacion representa un proceso sustantivo del proceso educativo, no
ha alcanzado el mismo rango de centralidad que han tenido, por ejemplo, los aspectos
curriculares. Si bien en la actualidad es posible observar un cambio en este sentido, ello ha
acontecido como resultado de una necesidad ajena a la preocupacién por mejorar los
aprendizajes y la formacion de los estudiantes. De hecho, su relevancia obedece mas bien a
aspectos relacionados con "la certificacion y legitimacion de conocimientos y la convalidacion
de un minimo de aprendizajes curricularmente previstos” (Palau de Mate 2005: 98). Esta
situacion ha tenido como resultado que la evaluacion ha transformado el debate educativo
desde ser un problema conceptual hacia convertirlo en un problema técnico y de control
(Diaz Barriga 1993).

En efecto, la mayoria de las practicas docentes se ha estructurado en funcion de la
evaluacion, pero privilegiando la reproduccion y control del conocimiento de los estudiantes,
en desmedro de su produccién o construccién y/o del desarrollo de sus habilidades
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cognitivas superiores. Asi lo confirman los resultados de algunas investigaciones que
concluyen que las concepciones que orientan las practicas evaluativas de los profesores
corresponden a enfoques mayoritariamente instrumentales y memoristicos que priorizan los
resultados alcanzados en términos del rendimiento, la capacidad reproductiva y esfuerzo
individuad (Stiggins 2004; Celman 2005). Esto ha significado una reduccién del proceso
evaluativo al otorgarle el sentido de simple comparacion de respuestas segun correspondan
0 no a lo transmitido por el profesor o el texto (Litwin 2005). Sin embargo, el sentido de la

evaluacion es bastante mas comprehensivo que esto, por lo que es necesario analizarlo.

5.3.2.-Concepciones y practicas de evaluacion en Matematicas y Lenguaje

y Comunicacion en el nivel basico.

El sentido de la ensefianza de los contenidos relacionados con los planes y programas
de Educacion Basica esté referido a la construccion de conocimiento basico y al desarrollo
de determinadas habilidades consideradas fundamentales para todos los estudiantes de ese
nivel escolar, constituyendo, de esta forma, la base habilitante para otros aprendizajes a

alcanzar en los diversos sectores y niveles superiores (Eisner 1994).

En el caso del subsector Lenguaje y Comunicacion, estos programas establecen el
desarrollo de habilidades relacionadas con la capacidad para comunicarse efectivamente
(leer, escribir, escuchar y hablar); extraer informacion relevante; adoptar una postura critica
frente a lo que se lee; comprender los distintos medios de comunicacién masiva; analizar y
valorar obras literarias; seleccionar informacién desde distintas fuentes; producir textos
funcionales; consolidar habitos de lectura, etc. Las habilidades establecidas para el subsector
de Matematicas estan relacionadas con la capacidad de resolver problemas cotidianos, a
partir de la realizacion de operaciones basicas y procesos ordenados y sistematicos;
ubicarse espacialmente; identificar formas geométricas en su entorno cotidiano; desarrollar y
emitir juicios matematicos con fundamento; establecer regularidades y patrones en

situaciones de la vida real, entre otros.

Si se acepta que las practicas evaluativas no son procesos meramente técnicos ni de
control, es necesario cumplir con una serie de requisitos para que sus resultados reflejen
efectivamente los aprendizajes de los estudiantes y el desarrollo de las respectivas
habilidades. Ello implica que el profesor realice un complejo proceso de transformacion
del conocimiento disciplinario para su presentacién didactica, de manera de facilitar su
comprension por parte de los estudiantes; que defina los criterios de evaluacion, disefie
instrumentos evaluativos en consonancia con lo anterior y determine cdmo va a comunicar y
trabajar sus resultados, articulando contenido disciplinario, su didactica y la forma de
evaluarlo. Las implicancias de este complejo proceso son fundamentales para el sentido de

la evaluacion, dado que las practicas evaluativas estan orientadas por redes semanticas y/o
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conceptuales referidas a la naturaleza y sentido de la disciplina, su ensefianza en general y
de la evaluacion en particular. Estas redes afectan y califican las situaciones y actividades de
ensefianza y evaluacidén disefiadas para que los estudiantes construyan conocimiento,

desarrollen sus habilidades y demuestren sus aprendizajes.

5.3.3.- Concepciones y practicas evaluativas de los profesores de

Matematicas.

Muchos profesores de Matematicas creen que esta disciplina es de naturaleza
"objetiva", lo que les lleva a aplicar instrumentos evaluativos en los que los estudiantes
deben realizar ejercicios de célculos con operatoria basica, pruebas de memorizacion,
seleccion multiple o "problemas de planteo”, todos los cuales requieren respuestas cortas y

muy precisas (Alonso et al. 1996; Porlan y Rivero 1998, Romagnano 2000).

Estos resultados son consistentes con los de un estudio nacional en el que se demostré que

en el 2° ciclo basico en el subsector de Matematicas, las preguntas mas frecuentes de los
instrumentos evaluativos disefiados por los profesores estaban referidas a la aplicacion y
desarrollo de procedimientos, en los que los estudiantes debian resolver un problema o
ejercicio matematico o cientifico siguiendo una férmula o algoritmo sin necesidad de justificar
el proceso (Unidad de Curriculum y Evaluacion del Ministerio de Educacion. Documento de
Trabajo 2006).

Sin embargo, los contenidos se deben evaluar contextualizdndolos en la cotidianeidad
vivida por los estudiantes, lo que amplia su sentido incluyendo aspectos mas
comprehensivos. A modo de ejemplo, se puede destacar que el contenido matematico
incluye la ubicacion espacial, o que requiere privilegiar el desarrollo de estrategias didacticas
y evaluativas que habiliten a los estudiantes a resolver este problema, entre otros similares y
no sélo a demostrar el desarrollo de destrezas numéricas u operativas abstractas y
descontextualizadas. Asi lo establece el sentido de la evaluacién "auténtica”, que favorece la
aplicacién de conocimientos, destrezas y habilidades a situaciones que viven y experimentan

cotidianamente los estudiantes (Aninat 2004; Himmel et al. 1999).

Un estudio acerca de las practicas evaluativas en educacién basica evidencioé que los
profesores de Matematicas orientaban sus criterios de correccion por creencias asociadas al
sentido tradicional de la evaluacion, es decir, al control, dado que al momento de corregir y
calificar solo verificaban la existencia o0 no de la respuesta correcta predeterminada, sin
solicitar la identificacion del patréon o la descripcion, caracterizacién, representacion vy
resolucién de problemas simples a partir de variables y operatorias explicitas (Saxe et
al. 1997). Otro estudio mostré hallazgos similares, dado que los profesores creian en el
sentido acreditador de la evaluacién, por lo que solicitaban a los estudiantes realizar

gjercicios de manera mecanica, privilegiando el calculo y ordenaciébn de
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secuencias (Delandshere y Jones 1999). Es decir, estos profesores no fomentaban ni
desarrollaban el razonamiento, lo que les impidié tomar conciencia respecto de la necesidad

de desarrollar este proceso con un sentido formativo.

Estas creencias y practicas evaluativas también producen efectos incidentales, pues
con mas fuerza aun que la ensefianza, envian poderosos mensajes a los estudiantes acerca
del contenido disciplinario que se evalla, dado que por su intermedio los profesores relevan
y enfatizan o privilegian ciertos conocimientos, habilidades y actitudes por sobre otras. Los
resultados de un estudio asi lo concluyen al develar que a los estudiantes de nivel basico les
resultaba dificil comprender los criterios de evaluacion, es decir, saber por qué un ejercicio
esta bien o mal resuelto, debido a que percibian que sus profesores/as sélo se fijaban en
las "respuestas correctas o incorrectas", o "cuantos problemas he hecho bien y cuantos mal",
"lo rapido que lo hago" y, en algunos casos, en aspectos formales tales como buena letra,
orden y comportamiento (Bliem et al. 1995). Estas percepciones de los estudiantes pueden
resultar en una representacion distorsionada de la mateméatica al significarla como un
conjunto de ejercicios desconectados entre si, donde lo que se privilegia es el producto final
mas que el proceso y la cantidad y rapidez mas que la calidad.

Los resultados de otro estudio revelan tensiones entre las concepciones de los
profesores sobre la ensefianza y sobre la evaluacién. En efecto, si bien ellos declaraban
concepciones sobre la enseflanza mas cercanas al constructivismo y reconocian, por
ejemplo, que los estudiantes eran los actores centrales del proceso educativo, que las
matematicas debian tener una utilidad social y que los errores eran parte constitutiva del
aprendizaje, no obstante, a la hora de evaluar controlaban el aprendizaje utilizando pruebas
escritas, ya sea de seleccion multiple o de respuesta breve, demostrando concepciones
evaluativas tradicionales e instrumentales asociadas al control y verificacion de los objetivos
alcanzados (Gil 2004).

Se podria deducir que muchos profesores de matematicas creen que su disciplina es
de naturaleza objetiva y descontextualizada, o que permea sus practicas de ensefianzay les
lleva a implementar procesos evaluativos reproductivos y mecanicos. Estas practicas impiden
a los estudiantes desarrollar su creatividad, sus habilidades argumentativas o aprender a
fundamentar sus respuestas y, por lo tanto, a desarrollar sus habilidades para razonar, todos
éstos, aspectos que representan algunos de los sentidos centrales del aprendizaje de las

matematicas.
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5.3.4.-Concepciones y practicas evaluativas de los profesores de

Lenguaje. En el area del Lenguaje.

Algunos profesores disefian instrumentos evaluativos menos restrictivos y mas
abiertos, con distintos objetivos para distintos estudiantes, lo que les proporciona mas
posibilidades de reflexionar, emitir opiniones, realizar lecturas criticas y formular preguntas
interesantes sobre lo ensefiado (Black et al. 2003, Bliem y Davinroy 1997). Desde estos
resultados se podria asumir, por lo tanto, que estos profesores orientarian sus practicas por
una concepcion de evaluacion formativa emancipadora que permite a los estudiantes

construir conocimientos y participar mas activamente en su proceso formativo.

Sin embargo, se ha detectado que la gran mayoria de los profesores evalla la
comprension lectora a partir de segmentar el contenido en pequefios trozos organizados en
una secuencia predeterminada, limitando la cobertura y evidencia de desempefio por parte
de los estudiantes e impidiendo, en consecuencia, el desarrollo y comprobacion de esta
habilidad (Campbell 2001). Estos resultados estarian demostrando, por una parte, que
muchos profesores de lenguaje no valoran la cohesion de las ideas, la coherencia con el
texto, o la originalidad para expresar ideas (Solé et al. 2003). Por otra, sugiere que la Unica
interpretacién posible de lo leido es la de los profesores, sin permitir a los estudiantes
evidenciar las propias, lo que les transmitiria la creencia que la comprension lectora es
dicotébmica, es decir, se comprende 0 no un cierto texto o pasaje y, por lo tanto, ese texto
adquiere estabilidad temporal de significados, ya que se presenta desvinculado de los

contextos en los cuales se ha generado (Catala et al. 2001; Campbell 2001).

A nivel del pais la situacion es bastante similar, pues se ha detectado que los
profesores del area de Lenguaje y Comunicacion desarrollan instrumentos evaluativos que
privilegian el reconocimiento de caracteristicas y acciones de personas, fenédmenos o
situaciones tal como aparecen en los textos leidos, minimizando de este modo la posibilidad

de que los estudiantes emitan opiniones y establezcan relaciones.

De hecho, las preguntas mas frecuentes son las de alternativa simple, debiendo los
estudiantes escoger una sola. En segundo lugar estan las preguntas de desarrollo, que
implican algun ejercicio de redaccion, pero con un limite de lineas, con una extension de 2 a
4,5 lineas, en su gran mayoria. Las preguntas de otro tipo, tales como completar o crear
esquemas, construir mapas, realizar presentaciones o dibujos no alcanzan al 1%. Es decir, lo
que se privilegia en este subsector es la ejercitacion de destrezas basicas, sin evidenciar
preocupacion por el desarrollo de las habilidades cognitivas superiores correspondientes a
ese nivel y sector (Unidad de Curriculum y Evaluacién del Ministerio de Educacion.
Documento de Trabajo 2006). Desde estos resultados, se podria asumir que las practicas

evaluativas de los profesores nacionales estarian orientadas desde una racionalidad
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instrumental acerca de su naturaleza y sentido. Esta situacion no es nueva en el pais, dado
gue en un estudio realizado afios atras se comprobé que los profesores construian
procedimientos de evaluacion adscribiéndose a los libros de textos, enfatizando el refuerzo y
privilegiando la memorizacion, entre otros aspectos, lo que impedia a los estudiantes
demostrar su creatividad. Asimismo, planteaban la informacion descontextualizada de sus
vidas cotidianas o desvinculada de sus conocimientos previos, lo que les impedia aplicarla a

nuevas situaciones y, en definitiva, dificultaba su aprendizaje (Edwards 1994).

La situacién antes descrita se ve agravada por un problema bastante frecuente en
otras latitudes. Al igual que en el caso de los profesores de matematicas, se han detectado
inconsistencias entre las creencias que orientan la ensefianza y las que orientan los
procesos evaluativos que desarrollan. En efecto, se ha constatado que aun cuando algunos
profesores de ensefianza basica postulan expresamente la importancia del desarrollo de la
comprension lectora, establecen, no obstante, criterios evaluativos asociados a la verificacién
de la formalidad de la redacciébn y no a la calidad de dicha comprension, por lo que
administran instrumentos evaluativos que obstaculizan la comprobacién del desarrollo de
esta habilidad. De este modo, privilegian, en ocasiones, sélo la reproduccibn mas o menos
literal de los contenidos y, en otras, aprecian aspectos puramente expresivos o formales
(Borko 1997).

Sin embargo, la comprension lectora es un proceso dindmico, contextualizado social y
culturalmente e interactivo. De esta manera, requiere ser evaluada no sélo con
procedimientos que permitan comprobar la reproduccion del contenido del texto sino que
faciliten esta interaccion entre el texto y el estudiante. Ello, porque la evaluacion no puede
limitarse s6lo a la reproduccién mecanica de un significado de un texto desvinculado de su
contexto. Por el contrario, deberia contemplar el desarrollo de habilidades relacionadas con
su comprension de textos acorde con el desarrollo de los estudiantes y la inferencia e
interpretacion de significados, incorporando textos de mayor funcionalidad tales como cartas,

formularios, publicidades, entre otros (Atorresi 2005; Bono et al. 2000).

Dado lo anterior, existiria una contradiccion entre las creencias de los profesores
desde donde disefian e implementan procesos de evaluacién y la naturaleza de la
comprension lectora (Pérez 2005; Bono, Dondlo y Rinaudo 2000). Si estas creencias resultan
en determinadas practicas, se deduce la necesidad de develarlas, no soélo por los
importantes efectos en los aprendizajes de los estudiantes sino que particularmente para su

desarrollo profesional y el consiguiente mejoramiento de su quehacer docente.
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6.- Marco Contextual:

En este punto se exponen antecedentes generales del Liceo Bicentenario Carmela
Carvajal de Prat de Osorno y El Colegio Agroforestal “San Francisco” de Quilacahuin, en
ambas instituciones se abordan sus resefas historicas, sintesis de antecedentes del
entorno, sintesis de antecedentes pedagdgicos, caracteristicas de los alumnos para una

mejor compresion.
6.1 Antecedentes generales del los Establecimientos intervenidos.
6.1.1 Liceo Bicentenario Carmela Carvajal de Prat, Osorno.

6.1.1.1.- Resefia histérica del Liceo Bicentenario Carmela Carvajal de Prat, nombre con el
gue se conoce al ex Liceo de Nifias, establecimiento educacional, creado durante la

Presidencia de Pedro Montt, bajo Decreto Supremo del 25 de marzo de 1909 , siendo parte
el Ministro de Educacién, Jorge Hunneus Gana, y el gobernador departamental, Félix Ovalle

Vicufa

El 12 de julio del mismo afio, el Liceo abrio sus puertas a la comunidad osornina, en
un edificio ubicado en la esquina de O’Higgins con Bilbao. Alli funciond hasta 1923, fecha en
gue un voraz incendio arrasé con las dependencias, ademas de cincuenta casas de madera
gue se encontraban en toda la manzana del sector comprendido entre las calles Bilbao,
O’Higgins, Manuel Rodriguez y Bulnes. A raiz del incendio, la totalidad de la documentacion
se perdié entre las llamas, quedando parte del periodo de la fundacion en la nebulosa,
aungue nos queda el testimonio de una de las alumnas fundadoras, la Sra Leonia Turconi

Amori.

Lo que se tiene claro, es que el Liceo funcion6 con dos cursos de Tercero y Cuarto
Preparatoria, y un Primer Afio de Humanidades, con una matricula de 120 alumnas.

Su primera Directora fue la Sra. Felicinda Aliaga,. A los pocos afos de la

En 1914 se habilité un internado, ubicado al comienzo en Cochrane con Bilbao,
posteriormente ambas instalaciones se ocupan las dependencias que actualmente se

utilizan.

Es necesario hacer notar, la importancia que habia adquirido el ex Liceo de Nifias a
lo largo del tiempo, reconocido como uno de los mejores establecimientos educacionales de
la provincia, en cuanto a la ensefianza impartida, el cuerpo de profesores, los indicadores de
excelencia académica, especialmente el alto porcentaje de alumnas que ingresaban a las
universidades chilenas. Posteriormente en1978 cambia de nombre, denominandose “Liceo A-

18" producto que a partir del aiio 1983 el Liceo pasa a ser co-educacional incorporando 100



29

varones al quehacer estudiantil. Finalmente segun resolucién del ministerio de educacién afio

1993 pasa a denominarse “Liceo Carmela Carvajal de Prat Osorno”.

En la actualidad posee una matricula de 1380 alumnos de la jornada diurna,
provenientes de diversas comunas de la provincia de la region y con 300 alumnos en la
jornada de adultos. La poblacién estudiantil se encuentra distribuida en 34 cursos de 7°
basico a 4° afio medio de ensefianza humanistico-cientifica, y con un internado femenino

con una capacidad de 78 alumnas.

6.1.1.2.- Sintesis de antecedentes del entorno del Liceo Bicentenario Carmela Carvajal de

Prat, esta ubicado en la Region de los Lagos, en la comuna de Osorno, su ubicacion esta
en el centro de la ciudad, depende de la llustre Municipalidad de Osorno, su modalidad de
Enseflanza es Cientifico Humanista, el R.B.D. 007325-3, con una matricula de 1318
alumnos, La mayoria de los alumnos (as) que asisten a clases a este establecimiento
pertenecen a familias de situacion econdémica baja lo que se refleja en el alto nivel de
vulnerabilidad social que se observaba en los registros que se envian de la Direccion
Provincial lo que refleja que casi un 90%. un buen nimero de alumnos proceden del sector
periférico de la ciudad, y de los alrededores rurales y de la comuna, la educacion de los

padres en su mayoria es solo Educacion Media.

6.1.1.3.- Sintesis de antecedentes pedagdqgicos del Liceo Bicentenario Carmela Carvajal de

Prat. Actualmente el establecimiento ha logrado situarse en un lugar destacado a nivel
nacional, Namero 38 dentro de 500 establecimientos cientificos humanistas municipales del
pais, tercer lugar dentro de la region y nimero uno en la comuna. Estos logros han sido
posible gracias a contar con un cuerpo docente de excelencia, alumnos consientes de su
aprendizaje y padres estrechamente relacionados con el aprendizaje y el logro académico de
sus hijos.

Los objetivos del establecimiento son fundamentales en todo el proceso, ya que son el
punto de partida para la seleccionar, organizar y conducir los contenidos, introduciendo
modificaciones durante el desarrollo del proceso ensefianza aprendizaje. Acorde a esto se
implementan estrategias para medir la cobertura curricular y los aprendizajes esperados

establecidos en los planes y programas de estudios,

Importante han sido los puntajes obtenidos por los alumnos en la Prueba de Seleccion

Universitaria, los que van en asenso afio a afo.

A la luz de estos resultados, los alumnos tienen altas expectativas de ingresar a las
distintas carreras que imparten las Universidades del Consejo de Rectores. Presentamos 168
alumnos con un promedio de 559,8 puntos en PSU, Muchos alumnos con promedios sobre
600 puntos y algunos de ellos con puntajes comunales, provinciales y regionales que
superan los 700 y 800 puntos. Los importantes logros en PSU permiten a los alumnos
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cumplir con sus expectativas de educacion superior.

6.1.1.4.-Poblacion en estudio. El grupo objetivo seleccionado para trabajar en el Liceo
Bicentenario Carmela Carvajal de Prat fue el Octavo “B” con una matricula de 40
estudiantes, 20 damas y 20 varones, entre 13 y 14 afios de edad, son nifios que
pertenecen al sector periférico de la ciudad de Osorno y algunos pertenecen al sector rural
de la provincia, se caracterizan por tener un nivel socioeconémico medio a bajo, sus padres
desempeifian funcionarios dependientes del comercial de la ciudad, el nivel académico es de
ensefianza media en su mayoria.

6.1.2 Colegio Agroforestal “San Francisco” de Quilacahuin

6.1.2.1 Breve Resefia historica Colegio Agroforestal “San Francisco” de Quilacahuin; Este

establecimiento se encuentra ubicado a 30 kilébmetros al noroeste de la ciudad Osorno. El
lugar es conocido con el nombre genérico de La Mision de Quilacahuin, la que fue creada en
1794 por los Padres Franciscanos como consecuencia de un acuerdo entre el Cacique Colun

y las autoridades espafiolas de la época.

La labor educacional en la Mision, se inicia con la dictacion del decreto supremo del
gobierno de José Joaquin Prieto el 30 de octubre del afio 1834. La primera escuela fue un
colegio Fiscal.

En el aflo 1896 el Padre Anselmo Kamin, al hacerse cargo de la mision encontré en
Quilacahuin dos Casas utilizadas como escuelas fiscales, decidiendo fundar dos internados;

uno para hombres y otra para mujeres.

En 1903, el padre Lucio de Monasterio, misionero de Quilacahuin, abrié el primer
internado con 25 nifios. Se desempefaba como profesor el hermano Antonio Reichenhall.

Entre los afios 1904 y 1905, trabajé como profesora la sefiorita Margarita Puchi Pichicona.

En el afio 1919 habia en los internados de la misién de Quilacahuin 64 hombres y 59

ninas.

La labor educacional y misionera de las Hermanas Religiosas de la Santa Cruz, se
extendio desde 1907 al 23 de mayo de 1960, fecha en que abandonan definitivamente la

mision como consecuencia de la destruccion provocada por el terremoto de ese afio.

Pero la labor educacional en la Misién de Quilacahuin, no se detiene y es asi que en
el afio 1964 el Padre Winfredo Van Den Berg cred la escuela agricola para hombres

“Francisco Valdés Subercasueux”.

Al finalizar el afio 1968 Alfonso Van Kempen, decide poner fin a la escuela agricola y
transformar el colegio en escuela basica completa, que funciona con el nombre de escuela

particular N° 9 Quilacahuin.
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Desde esa fecha y hasta el afio 1974 dicha escuela funciond superando varios
desastres, principalmente incendios. Sin embargo, el tesén y el esfuerzo e los misioneros
continué perseverantemente hasta llegar a marzo de 1994, fecha en que la unidad educativa

se trasforma en el colegio Forestal Quilacahuin.

A partir del afio 1996 se hizo cargo de la administracion del Colegio la Fundacion
Misiones de la Costa, entidad sin fines de lucro. En la actualidad, el establecimiento
atiende a un total de 302 educandos (hombres y mujeres), desde primer afio basico hasta
cuarto afio de Enseflanza Media. Este Ultimo ciclo contempla formacion diferenciada,

especialidad Forestal y agropecuaria para 3° y 4° Medio.

El actual Colegio Agroforestal “San Francisco” de Quilacahuin es una obra fundada en
el afo 1994, bajo el alero y con pleno respaldo de la Iglesia Catdlica, en particular de los
Hermanos Penitentes holandeses y, desde 1996, de la Fundacién Misiones de la Costa, pero

sus raices datan de unos 200 afios...O tal vez muchos mas.
6.3.- SINTESIS DE ANTECEDENTES DEL ENTORNO Y DE LA POBLACION EN ESTUDIO.

6.3.1 El Liceo Bicentenario Carmela Carvajal de Prat, estd ubicado en la Regién de los

Lagos, en la comuna de Osorno, su ubicacion esta en el centro de la ciudad, depende de la
llustre Municipalidad de Osorno, su modalidad de Ensefianza es Cientifico Humanista, el
R.B.D. 007325-3, con una matricula de 1318 alumnos, La mayoria de los alumnos (as) que
asisten a clases a este establecimiento pertenecen a familias de situacion econémica baja lo
gue se refleja en el alto nivel de vulnerabilidad social que se observaba en los registros que
se envian de la Direccion Provincial lo que refleja que casi un 90%. un buen nimero de
alumnos proceden del sector periférico de la ciudad, y de los alrededores rurales de la
comuna, la educaciébn de los padres en su mayoria es solo Educacion Media, se

desempefian laboralmente en su mayoria en el sector del comercio.

Poblacion en estudio 1:

6.3.2.-El Colegio Agroforestal “San Francisco” de Quilacahuin, est4 ubicado en la Regién de

los Lagos, en la comuna de San Pablo, su ubicacion esta en el Sector de Quilacahuin, es
particular Subvencionado,la distribucion del alumnado en de un curso por nivel desde
Primero basico a Cuarto Afio Medio, su modalidad de Ensefianza es Técnico Profesional, el
R.B.D. 007441-1, con una matricula de 302 alumnos, La mayoria de los alumnos (as) que
asisten a clases a este establecimiento pertenecen a familias de situacion economica baja lo
gue se refleja en el alto nivel de vulnerabilidad social que se observaba en los registros que
se envian de la Direccién Provincial lo que refleja que casi un 85%, la mayoria del alumnado
provienen del sector rural y de la periféria de la ciudad de Osorno y sus alrededores rurales,

la educacion de los padres en su mayoria es solo Basica incompleta.
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Poblacion en estudio 2: El grupo objetivo seleccionado para trabajar en el Colegio
Agroforestal “San Francisco” de Quilacahuin fue el Cuarto afio basico con una matricula de
20 estudiantes, 11 mujeres y 9 hombres, entre 8 y 9 aflos de edad, son nifios que
pertenecen al sector rural de Quilacahuin, el que se caracteriza por la presencia de una gran
poblacién de origen mapuche-huilliche, alcanzando una preponderancia del orden del 64 por
ciento en relacion a la poblacion de otros origenes étnicos. La mayoria de los padres realizan
labores agricolas de autoconsumo y de labores de hogar, presentando un alto nivel de
vulnerabilidad.
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7.- DISENO Y APLICACION DE INSTRUMENTOS PARA LOS NIVELES NB2
Y NB4 EN LOS SECTORES DE MATEMATICAS Y LENGUAJE Y
COMUNICACION

Colegio Forestal Quilacahuin Osorno
Sector: Matematicas
Profesores: Noelia Faundes Gonzalez
Astrid Aedo Martinez

Prueba de Diagndstico 4° Basico Educacion Matematica.

Nombre: Curso: Fecha:
Puntaje Ideal: 30 Puntos Puntaje Obtenido:
Nota:
OBJETIVOS:
EJE NUMERO Y OPERACIONES
e Resuelven problemas aplicando operatoria simples de adicién vy

sustraccién. (1)
e Reconoce las fracciones de un conjunto. (2)

e Reconoce valor posicional (3)

e Resuelve problemas de aplicacién de fracciones (4)
e Resuelven operatoria basica (5-7)

¢ |dentifica la representacion de una fraccién (6)

EJE PATRONES Y ALJEBRA
e |dentifican reglas que generan secuencias numéricas.(8-9)
e Resuelven problemas que implica operatoria basica (10)
e Reconocen rectas paralelas (11)

EJE GEOMETRIA
e Reconoce figura geométrica.(12)
¢ Identifican elementos de un cuerpo geométrico (13-17)
e Clasifica cuerpos geométricos.(14)
e Reconoce tipos de angulos.(15)
e Reconocen transformaciones isométricas (16)
¢ Clasifica cuadrilateros. (18)

EJE MEDICION
e Resuelven problemas aplicando unidades de medidas (19-23)
e Resuelven problemas aplicando unidades de tiempo (20- 22 -24)
e Resuelve problemas aplicando unidades de peso (21)

EJE DATOS Y PROBABILIDADES
e Interpreta grafico de barra (25-26-27-28-29-30)
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Instrucciones:

e |ea con atencion cada una de las pregunta antes de responder.
e Cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta de las cuales una sola es la correcta.
e Durante el desarrollo de la prueba no converse ni se distraiga.

e Sitiene dudas en alguna pregunta, continte respondiendo las siguientes preguntas y

retbmelas al final.

e |dentifique la respuesta correcta y vaya a la hoja de respuesta que se encuentra al

final de su prueba, donde debe ennegrecer la alternativa correcta.

e [Esta prueba consta de 30 preguntas y usted dispone de un maximo de 90 minutos

para responderla.

Esta evaluacion tiene un puntaje maximo de 30 puntos. Se requiere un 60% para

calificacion 4.0
EJE NUMEROS Y OPERACIONES

Encierra en con un circulo la alternativa que corresponda.

1) Catalina ha leido 48 paginas de un libro de 120 ¢, Cual de las siguientes expresiones
debe usar Catalina para saber el nUmero de paginas que tiene que leer para terminar el

libro?

A) 120 + 48 B) 120 : 48 C) 120 - 48 D) 120 - 48

M. N
B) 3/10

C) 7/10

D) 10/3

3) ¢ Qué numero representa 5UM+3D+8U?
A) 538
B) 5038

C) 5308




35

D) 5380

4) En una pajareria hay 24 p4jaros, ¥ son canarios, 2/4 son loros y el resto son

golondrinas. ¢ Cuantas golondrinas tiene la pajareria?

A) 6 B) 8 C) 12 D) 18

5) El resultado de 148 - 18 - 3=
A) 390
B) 133
C) 94

D) 54

6) Cual de las siguientes fracciones representadas graficamente NO CORRESPONDE a

su representacion en forma numeérica?

A. B. C. D.
AL _H = ! .z [P =2
E__‘_ = = A - H

 — %

A) 4757
B) 4747
C) 4647

D) 4353

EJE PATRONES Y ALGEBRA

8) iCual es el numero que debe agregarse a la secuencia de forma ascendente para ir
completando la tabla?.

(950 [955 | |

[970 | | 1985 | | |
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A) 15
B) 5
C) 10

D) 0

9) ¢ Cuédl es el nimero que falta en la siguiente serie numérica:?
12700 - 12800 -.....................- 13000 - 13100

A) 12900

B) 12801

C) 12999

D) 12990

10) En la siguiente multiplicacién, ¢ Qué numero esta tapado por Q
A) 4 9-<C>==54

B)5

C)6

D) 7

EJE GEOMETRIA

11) ¢ En cudl de las siguientes figuras se distinguen rectas paralelas?

12) ¢ Cual sefial de transito tiene forma mas parecida a un triangulo?

A) B)C)

13) La siguiente figura muestra la red de un cuerpo geométrico. ¢ Cuantas aristas tiene

este cuerpo?
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A) 6
B) 8
C)9

D) 10

14) Estas figuras se pueden clasificar como:

A) Poliedros

B) Esferas @

C) Prismas

©

D) Cuerpos Redondos

15) ¢ Cual de los siguientes angulos es recto?

.
»

16) Qué movimiento se ha efectuado a la figura 1 para obtener la figura 2? A)

Rotacién: 1/2 giro a la derecha
B) Rotacion: 1/2 giro a la izquierda @ I}>

C) Rotacion: 1/4 giro a la izquierda _ _
Fig 1 Fig 2

D) Rotacion: 1/4 giro a la derecha

17) ¢ Cuantas aristas tiene el cuerpo geométrico de la figura?

A) 6 -

B) 8

C) 10

D) 12

18) En el geoplano de la figura se ha construido un cuadrilatero. ¢ Qué tipo de cuadrilatero

es?

A) Un rombo.
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B) Un cuadrado.
C) Un romboide.

D) Un rectangulo.

EJE MEDICION

19) Susana deja caer una piedra cada 60 cm. Si tiene que recorrer una distancia de 8my

100 dm. ¢ Cuéantas piedras debe llevarse como minimo?

A) 30 B) 60 C) 90 D) 100

20) Son las 9 de la mafiana y Luis esta en el Terminal esperando un bus que se ha

retrasado 45 minutos ¢ Cuantos cuartos de hora lleva de retraso el bus?

A) 2 B) 3 C) 4 D)5

~ , 1
21) La duefia del kiosco compra una bolsa de 25 kg de caramelos y los envasa en

bolsitas de 200 gramos. ¢, Cuantas bolsitas puede llenar?

A)9 B) 10 C) 11 D) 12

22) Macarena jug6 con su cordel desde las 16:45 hasta las 17:10 horas.

¢,Cuantos minutos jugo?

A) 15
B) 20
C) 25
D) 30 ) N

23) Natalia y su hermana Javiera compraron cinta para hacer adornos navidefos. Natalia
compré 1 metro y 30 centimetros y Javiera compro 80 centimetros. ¢ Cuantos centimetros

compraron en total?

A) 210
o *‘"i"j*"“

D) 110

24) Un vuelo de Santiago a Puerto Montt tiene una duracion 105 minutos. Si el avion sale

de Santiago a las 18:15 horas, ¢,a qué hora aterriza en Puerto Montt?

A) 19:35 horas.
B) 19:40 horas.

o Ay
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C) 20:00 horas.
D) 20:15 horas.

EJE DATOS Y PROBALIDADES.

Observa el siguiente grafico que representa la cantidad de paquetes de papas fritas que

vende el kiosko de la esquina en una semana y responde las preguntas 25y 26

25) ¢ Qué dia se vendieron mas papas fritas?
A) Lunes

B) Martes

C) Miércoles

D) Jueves

26) ¢ Cuantos paquetes de papas fritas se vendieron en total en la semana?

A) 165 V3

B) 145 M
C) 50 \j
D) 45

Un grupo de nifios contestd una encuesta sobre las frutas preferidas para su colacion.

Observa el siguiente grafico y responde las preguntas 27y 28

FRUTAS PREFERIDAS

[

o
1

_
=
I HT
I O DN

33—
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27) ¢ Cuantos nifios contestaron la encuesta?

A) 12 B) 16 C) 26 D) 46

28) ¢,Cuantos nifios prefieren las uvas para su colacién?

A)6 B) 10 C) 12 D) 16

Un grupo de nifios contestd una encuesta sobre los programas infantiles preferidos.

Observa el siguiente grafico y responde las preguntas 29y 30

Frogramas [ndaniies

&
iz
(LT

U E e b

g =@ - e

= ity =4 fimm

29) ¢ Cuantos nifios prefieren Ton y Jerry?

A) 8 B) 16 C) 12 D) 6

30) ¢,Cual es el programa favorito de los nifios?

A) Bob Esponja
B) Barneys

C) Los Simpson
D) Tom y Jerry




Colegio Forestal Quilacahuin Osorno

Sector: Lenguaje

Profesores: Noelia Faundes Gonzalez
Astrid Aedo Martinez

HOJA DE RESPUESTAS
EVALUACION DIAGNOSTICA MATEMATICAS 4° BASICO 2012

Apellido Paterno Apellido Materno

Nombres

Rut:

Marca con una X en la letra de tu respuesta
Ll A B C D 16| A B
2 A B C D 17| A B
31 A B C D 18| A B
41 A B C D 19| A B
S| A B C D 20| A B
6. A B C D 21| A B
7. A B C D 22| A B
8 A B C D 23| A B
9% A B C D 24| A B
100 A B C D 25 A B
1L A B C D 26| A B
120 A B C D 27| A B
13 A B C D 28| A B
14 A B C D 29| A B
15 A B C D 30| A B

Colegio Forestal Quilacahuin Osorno



Sector: Lenguaje
Profesores: Noelia Faundes Gonzalez
Astrid Aedo Martinez

CLAVE

EVALUACION DIAGNOSTICA MATEMATICAS 4° BASICO 2012

Marca con una X en la letra de tu respuesta

1. 16| D
2. 17| D
3. 18| C
4. 19| A
5. 20| B
6. 21| D
7. 22| C
8. 23| D
9. 24| C
10 25| D
11 26| A
12 27| D
13 28| B
14 29| A
15 30| A
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Colegio Forestal Quilacahuin Osorno

Sector : Matemaéticas

Profesores : Noelia Faundes Gonzalez
Astrid Aedo Martinez

Prueba de 4° Basico Evaluacion Matematica.

Nombre: Curso: Fecha:

Puntaje Ideal: 30 Puntos Puntaje Obtenido:
Nota:

OBJETIVOS:

EJE NUMEROS Y OPERACIONES
e Reconoce valor posicional (1-4)
e Reconoce el orden de los niumeros naturales (2)
¢ |dentifica la representacién de una fraccién (3)
e Estima la magnitud de un entero (5)
e Reconoce la operacién involucrada en una situacién problema. (6)
e Resuelve problemas de adicién y sustraccion (7)

EJE PATRONES Y ALGEBRA
e Resuelven problemas que implica operatoria basica (8-11)
e l|dentifica reglas que generan secuencias numéricas (9-12)
e Resuelven problemas que implica una adicién y sustraccién (10)

EJE GEOMETRIA
e l|dentifican elementos primarios de un triangulo (13)
e Conocen posicion de un par de rectas en un plano (14)
¢ I|dentifican redes de cuerpos geométricos (15)
e Reconocen cuerpos geomeétricos.(16 - 20)
e |dentifican figuras geométricas segun numero lados (17)
e Reconocen transformaciones isométricas (18)
¢ I|dentifican elementos de un cuerpo geométrico (19)
e Reconocen rectas paralelas (21)

EJE MEDICION
e Aplica unidades de tiempo (22 - 23)
e Aplica redondeo (24)
e Aplica conversiéon de hrs a minutos (25)
e Transforman unidades de longitud (26)
e Resuelven problemas unidades de medidas (27)

EJE DATOS Y PROBABILIDADES
e Interpretan graficos de barras (28 -30)
¢ Identifica grafico relacionados con tablas (29)

43
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Instrucciones Generales
1.- Lea comprensivamente cada pregunta antes de responder.

2.-Cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta de las cuales una sola es la

correcta.
3.- Durante el desarrollo de la prueba no converse ni se distraiga.

4.- Si tiene dudas en alguna pregunta, continte respondiendo las siguientes preguntas
y retdmelas al final.

5.- Identifique la respuesta correcta y vaya a la hoja de respuesta que se encuentra al
final de su prueba, donde debe ennegrecer la alternativa correcta.

6.- Esta prueba consta de 30 preguntas y usted dispone de un maximo de 90 minutos

para responderla.

7- Esta evaluacion tiene un puntaje maximo de 30 puntos. Se requiere un 60% para

calificacion 4.0

EJE NUMEROS Y OPERACIONES

Encierra en con un circulo la alternativa que corresponda.

1).-Miguel reunié $ 82.188 en una colecta del Cuerpo de bomberos. Indica el
desarrollo que representa la cantidad de dinero reunida por Miguel.

a)8DM+2UM+1D+8U b)SBUM+2C+8D+ U

c)8DM + 2 UM+ 1C + 8D d) 8DM +2 UM + 1C + 8D + 8U

2).- Los nUmeros correctamente ordenados de menor a mayor son:

a) 46 275 -49 346 - 52 171 b) 46 275 - 35 496 - 47 392

c) 35309 - 33 333 - 31 405 d) 85 276 - 90 375 - 81 242

3).- ;Cudl de los siguientes cuadrados NO ESTA dividido en cuatro partes
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iguales?

4 Py
S
| / ]

d)

a) b) C)

4).- El valor que tiene el billete de la figura, es | =

T
equivalente a tener: ‘-.rll'
o
) 1DM + 7UM + 25C + 50D
) 2.000U + 1DM + 50C + 30D + 1UM
c) 5UM + 1DM + 40C + 100D + 1.000U
)

d) 30C + 1DM + 500D + 2.000UM + 500U

a
b

5).-;Cuantas veces cabe aproximadamente el largo del sacapuntas en el largo
del lapiz?

j==

a) 12 veces b) 10 veces c) 8 veces d) 6 veces

6).- Un profesor tiene una caja con 180 galletas para repartirlas en partes iguales a sus 36

alumnos.

Para saber cuantas galletas dara a cada uno, ¢ Qué operaciéon debe realizar?
A) 180 + 36

B) 180 - 36

C) 180 - 36

D) 180 : 36

7).- La Sra Maria tenia 100 helados para vender en la playa. En la mafana vendié 26 y en
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la tarde 58 helados. ¢ Cuantos helados le quedan por vender?

A) 16

B) 32 (é;}
o) 42 <

D) 84

EJE PATRONES Y ALGEBRA

8) .- ;Qué numero falta en el rectdngulo para completar el ejercicio?

56 : [ |=[7]

a) 4
b) 8
c) 5
d) 3

9) Cual es el numero que falta en la siguiente serie numeérica:
12700 - 12800 -.....................- 13000 - 13100

A) 12900

B) 12801

C) 12999

D) 12990

10) ) Martin gané 25 juegos en la competencia de salto de la rana, ;Qué

nUmero falta para completar la igualdad?

g+ = 25

a) 8 b) 17 c) 10 d) 12

11) En la siguiente multiplicacion, ¢ Qué numero esta tapado por Q
A) 4 9-<$>=45

B)5

C)6

D) 7

12) En la siguiente serie, ¢cudl es el nimero que falta?
52750, 52600, .........ccceeennnn. , 52300,

A) 52350
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B) 52400
C) 52450
D) 52500

EJE GEOMETRIA

-
13).- 4. La parte destacada corresponde a los ......... de un
poligono:
a) Lados b) Angulos c) Vértices d) Caras

14).- ;Cudles son rectas paralelas?

a) b) C) d)

15).- ;Con cual de estas redes se puede construir una piramide de base

cuadrada?

a) b) ) d)

16).-;Cudl de estos cuerpos es un cilindro?
a) b) c) d) —

17).-;Qué figuras son cuadrildteros?
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a) Soélo 1 b) Sélo 2 c)l,2y3 d1l,3y4

18).- Qué movimiento se ha efectuado a la figura 1 para obtener la figura 27?
A) Rotacion: 1/2 giro a la derecha A JJ
B) Rotacion: 1/2 giro a la izquierda —.

C) Rotacion: 1/4 giro a la izquierda Fig 1 Fig 2

D) Rotacion: 1/4 giro a la derecha

19).- Juanita peg6 una piramide de base cuadrada arriba de un cubo. La cara cuadrada
de la piramide es del mismo tamafio que cada una de las caras del cubo. ¢ Cuantas caras

tiene el nuevo cuerpo geométrico que cred?

A) 11
B) 10
C) 9
D) 8

20).- ¢ A qué cuerpo geométrico se asemeja la figura?

A) Cono
B) Esfera
C) Cilindro

D) Prisma

21).- ¢En cudl de las siguientes figuras se observan rectas paralelas?

2N W

EJE MEDICION

22).- Marcos recibe una llamada teleféonica. Cuando se inicia la llamada, mira el
reloj que lleva puesto en su mano. Al terminar la llamada observa el reloj en la

pared de la oficina. jCuanto tiempo duro la llamada?

Reloj de Marcos Reloj de la oficina
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a) 5 minutos b) 60 minutos c) 27 minutos d) 65 minutos

23).- Un vuelo de Santiago a Temuco tiene una duracién 75 minutos. Si el avién
sale de Santiago a las 18:35 horas, ja qué hora aterriza en Temuco?

a) 19:35 horas. b) 19:40 horas. c) 19:45 horas. d) 19:50 horas.

24).-Un camidén traslada madera desde Llanquihue a Santiago recorriendo 568
km. Si redondeas a la centena mas préxima, entonces recorre

aproximadamente:

a) 400 km. b) 500 km. c) 600 km. d) 700 km.

25).-Si un viaje demora 3 horas, jcuantos minutos son?

a) 180 segundos b) 170 segundos c¢) 180 minutos d) 200 minutos

26).- Camilo mide un metro y 38 centimetros ¢ Cuantos centimetros mide en total?

A)380 B)138 C)1038 D) 3800

27).- Fijate en el cartel de precios del almacén. Si compras un kg de azucar y medio kg de

OFERTAS

Azlcar $ 400 kg

pan. ¢ Cuanto debes pagar?

A) $ 550
B) $ 650
C) $ 700
D) $750

—_ L e~

EJE DATOS Y PROBALBILIDADES.

28).- El grafico muestra la cantidad de fotocopias que se sacan diariamente en

un colegio. ;Cual es el total de fotocopias que se sacaron en esa semana?
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200
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Dia=
a) 700 fotocopias b) 400 fotocopias «¢) 1.700 d) 2.600
fotocopias fotocopias
29).- En la tabla se muestra las edades de los nifos y nifas del Cuarto Aho
Basico C.
Edad | NUmer | NUumer
El grafico que se puede construir con la o de o de
informacidén proporcionada por la tabla es: nifios nifias
8 7 5
9 8 5
a) b) 10 4 2
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30).- En una pajareria hay 150 pajaros en total. Observa el grafico y descubre, ¢ Cuantos
loros hay?
N = — = e
L T ke S -[—.'——'.-.-—.-—r
o LB 5 SR 20
A) 20 K et i —
W _.__--—-—I —\.,—-..—.,,- . ..|..-|—.-4.I. - ——
b -'-—} [ — -:- - —r -
B) 25 [T __.n_'llg:,;"',l__, l::: L :!
'L ":f_':' ;'i F-'E—i—l
C) 30 20 Y o ) O
| u | L I’....—! —
D) 35

Colegio Forestal Quilacahuin Osorno
Sector: Lenguaje
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Apellido Paterno

Apellido Materno
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Nombres

Rut:

Marca con una X en la letra de tu respuesta
16 A B C D 16| A B
17t A B C D 17| A B
18 A B C D 18| A B
190 A B C D 19| A B
200 A B C D 20| A B
2L A B C D 21| A B
22 A B C D 22| A B
23 A B C D 23| A B
24 A B C D 24| A B
25 A B C D 25| A B
26 A B C D 26| A B
27, A B C D 27| A B
28 A B C D 28| A B
29 A B C D 29| A B
300 A B C D 30| A B

Colegio Forestal Quilacahuin Osorno

Sector: Lenguaje

Profesores: Noelia Faundes Gonzalez
Astrid Aedo Martinez




CLAVE

EVALUACION MATEMATICAS 4° BASICO 2012

Marca con una X en la letra de tu respuesta

1. 16| C
2. 17| D
3. 18| D
4. 19| C
5. 20| C
6. 21| C
7. 22| A
8. 23| D
9. 24| C
10 25| C
11 26| B
12 27| B
13 28| D
14 29| B
15 30| A

Colegio Forestal Quilacahuin Osorno
Sector: Lenguaje
Profesores: Noelia Faundes Gonzalez
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Astrid Aedo Martinez

PRUEBA DE DIAGNOSTICO LENGUAJE 4° BASICO 2012

54

Nombre: Curso: Fecha:

Puntaje Ideal: 30 Puntos Puntaje Obtenido:
Nota:

OBJETIVOS:

EJE LECTURA

¢ Identifican numero de silabas de una palabra (1)

e Ordenan nombres alfabéticamente (2)

e Reconocen frases escritas correctamente (ortografia) (3)

e |dentifican oraciones correctamente escritas (ortografia) (4)

e Identifican palabras sinénimas (12 - 13- 30)

e Reconocen palabras anténimas (9 - 20 )

e Aplican reglas de ortografia literal (6)

e Aplican reglas de ortografia acentual (7)

EJE ESCRITURA

e Utilizan correctamente los pronombres en una oracién 10

e Aplican concordancia en sustantivos 11

e Reconocen verbos en un corpus de palabras 14

EJE MANE)JO DE LA LENGUA Y CONOCIMIENTOS ELEMEMNTALES SOBRE
LA MISMA.

e |dentifican funciones de un texto literario (emotivo, referencial, fatica) (8)

e Reconocen en una oracién la forma de las palabras (sustantivo; Adjetivo;
Verbo, etc) 5

e l|dentifican los papeles de personajes en un cuento (15 -25)

e Comprenden razones que generan acciones en el texto (16

e Caracterizan a personajes en un cuento (17 - 26)

¢ Sintetiza en una oracidén el contenido del texto (18)

e |Incrementan vocabulario (19)

¢ I|dentifican adjetivos dentro de una oracién (21)

e Aplican reglas de concordancia entre verbos y pronombre (22)

e Aplican reglas de ortografia puntual (23)

e Reconocen roles de los personajes de un cuento (25)

e Identifican tipos de textos (27-28)

e Aprecian valores que presentan los personajes de un texto (29)

Instrucciones Generales:

1.- Lea cada pregunta antes de responder.

2.-Cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta de las cuales una sola es la correcta.
3.- Durante el desarrollo de la prueba no converse ni se distraiga.

4.- Si tiene dudas en alguna pregunta, continte respondiendo las siguientes preguntas y

retbmelas al final.
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5.- Identifique la respuesta correcta y vaya a la hoja de respuesta que se encuentra al final de

su prueba, donde debe ennegrecer la alternativa correcta.

6.- Esta prueba consta de 30 preguntas y usted dispone de un maximo de 90 minutos para

responderla.

7- Esta evaluacion tiene un puntaje maximo de 30 puntos. Se requiere un 60% para
calificacién 4.0

1. ¢ Qué nombre de las siguientes frutas tiene tres silabas?

a) Uvas %ﬁ _1'5'; H_.

b) Manzana : 5
)Was  LlAMZIAMA  FERa hnam

c) Pera

d) Limén

2. ¢En cudl de las alternativas estan ordenados alfabéticamente los nombres de estos

dibujos?

i
1 |_ i) rl,_'I 'lfl‘ A
a) Conejo — Caballo — Ciervo — Colibri. fi .‘ﬁ
b) Caballo — Colibri — Ciervo — Conejo. Fy 1“" 4_._',,,...? h.__| Ll
c) Caballo — Ciervo — Colibri — Conejo. i Il'-ll:I | o i
mm i

d) Caballo — Ciervo — Conejo — Colibri.

3. ¢ Cual de los siguientes letreros esta bien escrito?

“

Bienvenido a quilacahuin

J—\
Bienvenido a Quilacahuin
J\
J\
bienvenido a quilacahuin

J—\

d) | Vienbenido a Quilacahuin

4. ¢ Qué oracion tiene todas las palabras correctamente escritas?
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a) Al nifio le gustaba tocar el tinbre de la casa.
b) Al nifio le gustaba tocar el tinvre de la casa.
c) Al nifio le gustaba tocar el timvre de la casa.

d) Al nifio le gustaba tocar el timbre de la casa.

5. En la oracién “Con el sol radiante veiamos la blanca cordillera” ;Qué palabras son

sustantivos?

a) sol y cordillera.

b) radiante y blanca.
c) sol y radiante.

d) blanca y cordillera.

6. ¢, En cudl de las siguientes oraciones debes incluir bl?
a) Ese es un toro __avo.

b) Ese es un problema muy sim__e.

c) Los nifios son muy ama__es.

d) La pelota es de __astico.

7. ¢ Cudl de las siguientes palabras debe llevar tilde?
a) Local

b) Camison

c) Brillantez

d) Envejecer

8. ¢ Cudl de las siguientes oraciones es emotiva?

a) ¢ Coémo se desperté la nifa?

b) La nifia est4 despierta.

c) jQué alegre se desperté la nifia!
d) ¢Quién desperté a la nifia?
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9. ¢ Cuél es el anténimo de la palabra subrayada en la siguiente oracion?

a) ligeramente « s s
b) lentamente El atleta corrio rapidamente

c) velozmente hacia la meta.”
d) réapido

10. ¢Qué palabra falta para completar correctamente la siguiente oracion gramatical?

a) Yo no ) llego a tiempo.

b) Tu

c) Ellos
d) Ella

11. Completa la siguiente oracion.

»

a) peses “En la red saltan los
b) pescado
C) pez

d) peces

12. ¢ Cuales son los sinénimos de la palabra subrayada en la siguiente oracién?

“En la pared hay una

a) techo — muralla enredadera.
b) muro —reja

C) puerta — portén

d) muralla — muro

13. Marca el par de palabras que son sindnimos entre si.
a) Defender — Atacar
b) Arrancar — Huir
c) Gritar — Sefalar
d) Defender — Arrancar

14. En la oracion: “Mis amigos llegaron demasiado tarde” ¢ Qué palabra es un verbo?
a) llegaron

b) demasiado
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C) tarde

d) amigos

« Lee atentamente el siguiente texto y responde las preguntas 15, 16, 17 y 18.
“Clara era la unica hija del sefior Sesemann, el duefio de la casa a donde llevaron a
Heidi. Se trataba de una nifia invalida, que pasaba el dia en una silla de ruedas. Su madre

habia muerto y su padre contratd entonces como ama de llaves a la sefiorita Rottenmeier.

Esta era eficiente pero tenia pésimo caracter. Y como el sefior Sesemann hacia

frecuentes viajes de negocios, el ama quedaba a cargo de Clara y de la casa...”

15. ¢ Qué era Clara?

a) Sobrina del duefio de casa.
b) Hija de la ama de llaves.
c) Huérfana de madre.

d) Huérfana de padre.

16. ¢ Por qué salia frecuentemente el padre de Clara?

a) Porque iba de vacaciones.

b) Porque trabajaba en un coche de ruedas.
c) Porque no le gustaba estar en casa.

d) Porgue hacia viajes de negocios.

17. ¢Cual era el defecto del ama de llaves?
a) Tenia pésimo carcter.
b) Era muy eficiente.

c) Hacia frecuentes viajes.

d) Era huérfana.

18. ¢ Cual de estas afirmaciones corresponde a lo que cuenta el cuento?
a) Llevaron a Clara a la casa de Heid..
b) Llevaron a Heidi a la Casa de Clara.

c) La madre estaba en silla de ruedas.

d) Ninguna de las anteriores.

19. ¢ Qué palabra es sinénimo de FINALIZAR?

a) iniciar.




59

b) continuar.

C) comenzar.

d) terminar.

20. ¢ Qué palabra es anténimo de HUMEDO?

a) seco.
b) frio.
c) helado.

d) mojado.

21. En la oracién “Chile lindo tiene jévenes trabajadores” ¢ Qué palabras son adjetivos?
a) tiene — jovenes
b) lindo — Chile

c¢) Chile — jévenes

d) lindo — trabajadores

22. ¢Qué pronombre corresponde a la forma verbal cantariamos?

a) Yo

b) Tu

c) Nosotros
d) Ellos

23. ¢ En qué oracidn esté correctamente utilizada la coma?
a) Arbustos, arboles, césped, flores, tiene ese hermoso jardin.
b) Arbustos, arboles, flores, césped, tiene, ese, hermoso, jardin.

c) Arbustos, arboles, flores, césped tiene ese hermoso jardin.

d) Arbustos, arboles flores, césped tiene ese hermoso jardin.

Lee atentamente el siguiente texto y contesta las preguntas 24, 25, 26, 27, 28, 29 y 30.

“Yo tenia en mi laboratorio un frasco con un invento. Era hecho de muchas
cosas, y entre otras, tenia: cabezas de fosforo, jabon, miel de abeja, crema
para la cara y polvora. Como yo queria saber qué pasaba hice un sandwich
con todo el invento y lo puse para que un raton goloso se lo comiera. Lo dejé
sobre mi velador y cuando volvi, no estaba.

Al poco rato la Domitila me dijo que se lo habia comido. Naturalmente a ella
no podia decirle que estaba envenado y ahora estoy super asustado porque
creo que se va a morir.

Pobre Domitila, es una suerte que no tenga hijos y ella siempre dice que si se
muere no le hard falta a nadie... Claro que yo creo que le va a hacer falta a
mi mamd que se pondra neurdotica con el aseo y la comida de la casa, y a mi
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24. ¢ Cudl es la idea principal del cuento?

a) El problema que tendra la mama con el aseo y la comida de la casa.

b) El temor que siente el nifio al creer que envenend a Domitila.
c) El susto por el pobre ratén goloso que se comié el sandwich.
d) Como hacer un sandwich envenenado.

25.

¢, Quién es la Domitila?

a) La madre del nifio.

b) La persona que ayuda en la casa.
c) La duefia del raton.

d) La hermana del nifio.

26.

¢, Como es Domitila?
a) Neurotica

b) Triste

c) Flaca

d) Golosa

27.

Este texto probablemente se podria encontrar en —

a) Un libro de cuentos de hadas
b) el diario de un estudiante

C) una revista para nifilos

d) un diccionario escolar

28.

El texto leido es:
a) Una noticia.
b) Una narracion
c) Un cuento

d) Una fabula

29.

¢,Qué hubieras hecho ta?

a) Le hubiese dicho a Domitila.

b) Le hubiese dicho a mi mama.

c) Hubiese llevado a Domitila al hospital.
d) Me hubiese hecho otro sandwich

30.

¢, Qué significa neurdtica?
a) Mafnosa

b) Golosa

c) Floja

d) Nerviosa
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EVALUACION DIAGNOSTICA LENGUAJE 4° BASICO 2012

Apellido Paterno

Apellido Materno

Nombres

Rut:

Marca con una X en la letra de tu respuesta

L A B C
2 A B C
3] A B C
41 A B C
5/ A B C
6. A B C
7| A B C
8 A B C
91 A B C
100 A B C
1. A B C
12 A B C
13 A B C
14 A B C
15 A B C

16 A B
17 A B
18 A B
19 A B
20 A B
21 A B
22 A B
23 A B
24 A B
25 A B
26 A B
27 A B
28 A B
29 A B
30 A B
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Marca con una X en la letra de tu respuesta

1. B 16| D
2| ¢ 17| A
3./ B 18| D
4| »p 19| A
S| A 20| A
6. c 21, D
7. ¢ 22| C
8. ¢ 23| C
9] g 24| B
100 p 25| B
1L p 26| D
12 p 27| B
13 B 28| C
14 5 29| C
15 ¢ 30| D

Colegio Forestal Quilacahuin Osorno
Sector: Lenguaje
Profesores: Noelia Faundes Gonzalez



@ Astrid Aedo Martinez

PRUEBAENGUAJE 4° BASICO 2012

Nombre: Curso: Fecha:

Puntaje Ideal: 30 Puntos Puntaje Obtenido:
Nota:

OBJETIVOS:

EJE LECTURA
e |dentifican caracterizacion dentro de un texto (1)
e Comprenden acciones realizadas por los personajes (2)
e Identifican hablante lirico dentro de un poema (3)
e Reconocen tipos de textos leidos (4)
e Aprecian diferencias entre dos imagenes (9 -10- 11-12)
e Reconocen formas de palabras en una frase (13)
e |dentifican ndcleo de un sujeto (14)
Relacionan imagenes estableciendo grado desemejanza (15)
Identifican las razones de una decisién del dibujante (16)
Identifican funciones de las palabras en una frase (17)
Identifican tipos de textos (18-19-21)
Interpretan acciones del personaje (22 )
Argumentan sobre acciones de personajes (23)
Aplican reblas de ortografia (24)
Identifican accidentes del sustantivo (25)
Identifica verbo (26-27)
Identifica idea principal (28)
Incrementa vocabulario (29)
Aplican reglas ortografia puntual (30)
Aplican reglas de ortografia acentual (20)

EJE ESCRITURA
e Aplican reglas de ortografia acentual (5)
¢ I|dentifican N2 de silabas en palabra de texto dado (6)

EJE MANEJO DE LA LENGUA Y CONOCIMIENTOS ELEMENTALES SOBRE LA
MISMA.

e Incrementan vocabulario (7)

e Aplica reglas de concordancia (8)

Instrucciones Generales

1.- Lea cada pregunta antes de responder.

2.-Cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta de las cuales una sola es la correcta.

3.- Durante el desarrollo de la prueba no converse ni se distraiga.

4.- Si tiene dudas en alguna pregunta, continte respondiendo las siguientes preguntas y
retomelas al final.

5.- Identifique la respuesta correcta y vaya a la hoja de respuesta que se encuentra al final de
su prueba, donde debe ennegrecer la alternativa correcta.

6.- Esta prueba consta de 30 preguntas y usted dispone de un maximo de 90 minutos para



responderla.
7- Esta evaluacion tiene un puntaje maximo de 30 puntos. Se requiere un 60% para

calificacion 4.0

» Lee el siguiente texto y responde las preguntas 1 ala 7.

W -

Q‘ CANCION DE LA
HORMIGA

Con lo fragil que soy,
tierna y pequefia,
de a poco llevaré

toda esta lena.

El invierno sera
ventoso y frio;

por eso vengo y voy

por piedra y rio.

\

U ——

1. Segun el texto, ¢,cémo sera el invierno?
a) Feliz.
b) Fragil.
c) Ventoso.
d) Calientito.

2. ¢Qué hara la hormiga antes de que llegue el invierno?
a) Cantara feliz.
b) Recogera lefa.
c) Se bafaréa en el rio.
d) Dormira.




3. ¢Quién habla en el texto?
a) Elinvierno.
b) Lalefna.
c) La hormiga.
d) La lluvia.

4. ¢ Qué tipo de texto es el leido?
a) Un poema.
b) Una fabula.
c) Un cuento.
d) Una cancion.

5 La palabra fragil es una palabra:

a) Esdrdjula

b) Grave

c) Aguda

d) Ninguna de las anteriores.

6 ¢Cual las siguientes palabras tiene tres silabas?

a) Hormiga
b) Lefia

c) Piedra
d) Rio

7. ¢, Cual es el anténimo de la palabra fragil ?

a) Débil

b) Fuerte
C) Réapido
d) Delgado

8. ¢Qué palabra falta para completar correctamente la siguiente oracién gramatical?

e) Yo no llego
fy Tu .
h) Ella

% Observa con atencion los siguientes dibujos y responde las preguntas 32 — 39.




DIBLIO 1 DIBVIO 2

El payasa con ginbo £ ComerTi on uln Casn ean-<ol

9. El globo que aparece en el dibujo 1 se convierte en el dibujo 2 en:

a) una casa
b) el sol
C) el patio

d) una nube

10. El pelo del payaso en el dibujo 1 se convierte, en el dibujo 2, en:

a) un arbol grande.
b) dos arboles.
c) un cielo con nubes.

d) dos ventanas

11. La sonrisa del payaso en el dibujo 1 se convierte, en el dibujo 2, en:

a) el borde inferior de la casa.
b) una parte de los arboles de la casa.
c) el borde del techo de la casa.

d) una parte de las ventanas de la casa.

12. La expresion “..El payaso con globo...se convierte en una casa con sol..”

a) predice algo.

b) pregunta algo.




c) afirma algo.

d) niega algo.

13. En la expresion “una casa con sol”, la palabra "casa" es:

a) un articulo.
b) un sustantivo.
c) un adjetivo.

d) un verbo.

14. En la expresion “El payaso con un globo”, la palabra "payaso” cumple la funcion de:

a) nombrar y describir un objeto.
b) nombrar y caracterizar a un sujeto.
c) nombrar y describir una accion.

d) nombrar y calificar un lugar.

15. De lo que ocurre entre el dibujo 1y el dibujo 2 se puede concluir que:

a) el dibujo 1 es igual al dibujo 2.
b) entre el dibujo 1y el dibujo 2 se presenta una relacion de correspondencia.
c) el dibujo 2 es un complemento del dibujo 1.

d) entre el dibujo 1y el dibujo 2 se presenta una relacion de equivalencia.

16. En el dibujo 2, el dibujante deja un espacio entre la casa y lo que parece ser una laguna,
para:

a) crear la sensacion de que la casa esté cerca
b) pintar una casa dentro de la laguna
c) crear la sensacion de que la casa esta lejos

d) pintar una casa dentro de un bosque

17 En la expresion “El payaso con un globo”, la palabra "globo” es:

a) un objeto.
b) un sujeto.

C) una accion.




d) unlugar

+ Lee el siguiente texto y responde las preguntas 18, 19, 20.
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18 El texto leido es:
a) Una noticia.
b) Una narracién
¢) Un cuento
d) Un instructivo

19. Este texto probablemente se podria encontrar en

e) Un libro de cuentos de hadas
f) el diario de un estudiante
g) una revista para nifios

h) un diccionario escolar

20.- La palabra platano es una palabra:




a) Esdrijula

b) Grave

c) Aguda

d) Ninguna de las anteriores.

% Lee el siguiente texto y responde las preguntas 21 a la 27.

N

21. ¢ Qué tipo de texto es “Chilenas tocaron el cielo™?
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23. En Chile, la gente gritaba y saltaba en las calles porque:

a. se intereso en practicar deporte al aire libre.

b. salié a protestar debido a que Andrea Mufioz no llego a la cima.

C. queria celebrar la hazafa de las deportistas.

d. pedia a las autoridades que ayudaran a las deportistas a volver a Chile.

24.- ¢ En cual de las siguientes oraciones esta aplicado el signo de exclamacién?

a) ¢, Cuantas mujeres llegaron a la cima del Everest?

b) i Llegamos! jestamos en la cumbre!

c¢) Toda su familia naci6 en Valdivia (Chile)

d) ¢ Donde estas?




25.- En la frase 3 mujeres existe concordancia de:
a) numero
b) modo
c) tiempo

d) ninguna de las anteriores

26.- En la ciudad la gente gritaba, la palabra gritaba es:
a) un sustantivo
b) un adjetivo
C) un verbo

d) un adverbio

27.- Tres mujeres llegaron a la cima, el verbo es:
a) Tres
b) mujeres
c) cima

d) llegaron.




Lee el siguiente texto y responde las preguntas 28,.
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28. En este texto, se cuenta la historia de una abuela que:

es diferente al resto.
se fue volviendo loca.

lleva una vida muy dificil.

o o T p

hacia travesuras en su juventud.

29. El sinbnimo del término chiflada significa:

a. Inteligente.
b. Simpatica.
c. Increible.

d. loca.

30. Cuél de las siguientes oraciones se usa correctamente la coma:
a) A la abuela le gusta bailar cantar y usar computador,
b) A la abuela le gusta: bailar, cantar, usar computador
c) A la abuela le gusta, bailar cantar usar computador

d) A la abuela le gusta, bailar. cantar, usar computador
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Marca con una X en la letra de tu respuesta

1. ¢ 16| D
2 B 17| A
3. c 18 D
4| b 19| G
5] ¢ 20| C
6. A 21| B
7. B 22| C
8 b 23| C
9] g 24| B
100 B 25| A
11 A 26| C
12 ¢ 27| D
13 B 28| A
14 B 29| D
15 b 30| B
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OBJETIVOS
Primer eje NiUmeros y operaciones

e Resuelve problemas que implican realizacion de operaciones basicas.

e [Establece estrategias para calcular multiplicaciones y divisiones de numeros
enteros

¢ Resuelve ejercicios con potencias de igual base.

¢ Resuelve ejercicios de potencias de un exponente natural y base natural.

Segundo Eje: Algebra

e Resuelve problemas de algebra que implican operaciones basicas
e Establece estrategias algebraicas para resolver un problema.

e Reduce expresiones algebraicas.

e Establece estrategias algebraicas para resolver un problema.

Tercer Eje :Geometria

« Identifica figuras geométricas en el espacio

« Identifica un triAngulo de acuerdo a sus propiedades.

» Resuelve ejercicio aplicando teorema de pitagora.

» Resuelve ejercicios de acuerdo a las propiedades de los cuerpos
geomeétricos..

Cuarto Eje :Datos y Azar

e Interpreta informacion a partir de tablas de frecuencia.

e Interpreta informaciéon mediante el uso de los promedios.

¢ Resuelve problemas de acuerdo a la regla de Laplace.

e |Interpretar informacion a partir de graficos de frecuencia.

e Interpretar informacion a partir de de la regla de laplace

e Interpreta y produce informacién a partir de datos estadisticos.

Instrucciones Generales

1.- Lea cada pregunta antes de responder.

2.-Cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta de las cuales una sola es la
correcta.



3.- Durante el desarrollo de la prueba no converse ni se distraiga.

4.- Si tiene dudas en alguna pregunta, continte respondiendo las siguientes preguntas
y retdmelas al final.

5.- Identifique la respuesta correcta y vaya a la hoja de respuesta que se encuentra al
final de su prueba donde debe ennegrecer la alternativa correcta.

6.- Esta prueba consta de 30 preguntas y usted dispone de un maximo de 90 minutos
para responderla.

NUMEROS Y OPERACIONES (8 pts)

Escribe la alternativa correcta en la tabla ubicada al final de la prueba.
1) Al resolver las operaciones indicadas, resulta:
18-8:2+4-3=
A) 16
B) 17
C) 26

D) 27

2) Para preparar una mezcla de pintura verde se deben mezclar 2 litros de pintura amarilla 'y 5
litros de color azul. ¢ Cuantos litros de pintura azul se deben mezclar con 10 litros de pintura
amarilla para obtener una mezcla del mismo verde?

A) 10
B) 15
C) 20

D) 25

3) Un edificio tiene 11 pisos y en cada uno de ellos hay cuatro departamentos. Sien cada
departamento hay tres dormitorios ¢ Cuantos dormitorios tiene una villa de 5 edificios iguales?

A) 660
B) 330
C) 225

D) 132




4) En un dia de invierno, la temperatura minima en Osorno fue de tres grados bajo cero y la
maxima fue de nueve grados. ¢,cudl fue la variacién de temperatura ese dia?

A) 6°
B) 9°
C) 12°
D) - 6°

5) Leyendo 40 paginas cada dia terminé un libro en 36 dias. ¢ Cuantos dias tardare leyendo 60
paginas diarias? -

= -"r. rl d:-..
ki % T . :-\.:i.‘!.
.: -;; i
a) 24
b)30
c)48
d)54

6) Camila habl6 220 minutos con su celular y pagdé $ 13200. ¢ cuanto tendra que pagar si
habla s6lo 200 minutos?

A) $ 12800
B) $ 12000
C) $ 13000

D) $ 13180

7) ¢ Cual de las siguientes afirmaciones es verdadera?
A)25'27:212

B)25'27 _412

Q) 254 97=o12

D)2°+2'=4"




= ==

8) Al efectuar las operaciones indicadas, '-'* 7" ¥4 resulta:
A)7F

B) 147

c)7°

D) L1009}

ALGEBRA (8 pts)

9)Si a =35 b =208 c=79 Elvalorde b-c-a=
A) 16397
B) 9152
C) 2177

D) 13667

10) Si “y” representa tu edad hoy, ¢ cudl de las siguientes expresiones representa los afios
Que te faltan para cumplir 21 afios?

A)21+y

B)21-vy

C) 21y

D)y: 21

11) Al reducir términos semejantes en la siguiente expresion, se obtiene:
dag — 2+ 5h — 1ha + Ub —a

A) 1ia — 116
B) — ldm
C) »b + 13a

D) 11h — 13




12) El valor de x en la ecuacion 7X - 12x+x-19 =8- 6x- 7 gs:
A) 7
B) 8
C) 9

D) 10

13). Se tiene la ecuacidon 3y - 5 = 7, entonces el valor de 2y - 1 es:

A) 7
B) -4
C) 8

D)

Bl |

14). En un curso 5 alumnos practican sdlo karate, 14 sélo tenis de mesa y
16 sdlo futbol. ;Cuantos alumnos tiene el curso si la mitad del resto, o sea 5
alumnos, no practican ningun deporte?

A) 20 alumnos
B) 25 alumnos
C) 29 alumnos
D) 45 alumnos

15.- En una fiesta, Gloria vendié 100 vasos de bebidas calientes.

Los vasos de café los vendié a $ 400 y los vasos de té a $ 300, recaudando $
34.000 en total. Para saber cuantos vasos de café y de té vendiod, Gloria escribié la
siguiente ecuacioén:

400 x + 300 (100 - x ) = 34.000
¢, Qué parte de la ecuacion representa el dinero reunido por la venta de vasos de té?
A. 100 - x
B. 400 x

C. X




D. 300 (100 - X)

16.- El resultado de (-125 x: -5y) : -5x, es igual al resultado de:

A. (-250x): -10y=
B. 75y 1 -5X =

C. (-100x) : 4y =

D. (-100) : 20y =
GEOMETRIA(7pts)

\ 17).-Descubre el cuerpo que puede formarse con la siguiente red:

18).- Con la siguiente red se puede construir:

- | __
A) PRISMA TRIANGULAR ol b
B) ICOSAEDRO i o8
C) DODECAEDRO =
D) PIRAMIDE BASE TRIANGULAR =1

. |

19).-Soy un cuerpo geométrico con una sola cara plana redonda ;Qué soy?

CILINDRO
CuBO
ESFERA

A
B
C
D) CONO

~— ~— N~ ~—




20).-Si CD es bisectriz, ;Qué tipo de triangulo es ABC?

A) Isésceles
B) Escaleno 7
C) Equilatero £
D) Rectangulo J'"EE‘lu
/! {
f.r' |
/! \ .3
8 , g
A £573 O

21) En el triangulo rectangulo de la figura, el valor de x es:

A) 6 cm
10 cm
B) 9 cm X
C)12.8cm
8cm
D) 36 cm

22) “Son segmentos que unen los puntos medios de cada lado de un tridngulo con su vértice
opuesto”, esta definicion corresponde a:

A) Transversales de gravedad
B) Alturas

C) Simetrales

D) Bisectrices

23.- En la siguiente figura ABCD es un cuadrado y E es punto medio del segmento
CD.

1L E
N
! N
) ) i = Ay
¢ Cudl es la medida del angulo X?
A. 54°
B. 60°

C. 27°




D. 63°

DATOS Y AZAR (7 pts)

24)La moda de las notas de Anita en matematicas es 7 y la mediana es 6. ;Cudl de
las siguientes opciones muestra las posibles notas de Anita?

AL 5-6-7
B. 5-6-7-7

C. 5-55-6-7-7

D. 4-45-6-7-7-7

25) En una ciudad se han registrado las siguientes temperaturas:
20 °C, 19 °C, 22 °C, 25 °C, 24 °C.

iCual es la media de las temperaturas?

A. 19¢°C
B. 22¢C
C. 21,5°C
D. 24°C

26.- En una caja existen 16 bolitas de diferentes colores: 1 blanca, 2 rojas,3 azules, 4
verdes y 6 amarillas .¢ Cual es la probabilidad de que salga una bolita blanca?

A. 1/16
B. 2/16
C. 4/16
D. 6/16

27) Se lanza un dado ;Cual es la probabilidad de que salga un nimero impar?

A. 1/2
B. 4/6
C. 1/6
D. 2/6
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El grafico muestra las ventas de arroz y azucar de un almacén, en cuatro dias de la
semana.

r'.!l

De acuerdo al gréafico, a medida que pasan los dias:

a) La venta de arroz disminuye y la de azUcar aumenta
b) La venta de arroz y de azucar disminuye.

c) Laventa de arroz aumenta Yy la de azUcar disminuye.

d)La venta de arroz y de azUcar aumenta.

29).-
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De acuerdo a esta informacion de la figura ysuponiendo que hoy es dia Martes, ¢Qué
dia se registrara la temperatura mas alta?

a) Sabado
b) Viernes
c) Lunes

d) Domingo
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La tabla muestra los porcentajes de superficie sembrada de trigo en distintas regiones
del pais entre los afios 2001 y 2002.

¢,Cual de los siguientes graficos circulares representa mejor los datos de la tabla?

A B C D
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HOJA DE RESPUESTAS

Apellido Paterno Apellido Materno

Nombres

Rut:
-1

Marca con una X en la letra de tu respuesta

1 A B C D 16 A B C
2 A B C D 17 A B C
3 A B C D 18 A B C
4 A B Cc D 19 A B Cc
5 A B Cc D 20 A B C
6 A B Cc D 21 A B Cc




7 A B Cc D 22
8 A B C D 23
9 A B c D 24
10 A B Cc D 25
1 A B C D 26
12 A B C D 27
13 A B C D 28
14 A B C D 29
15 A B C D 30

Liceo Carmela Carvajal de Prat
OSORNO

G

CLAVE
EVALUACION DIAGOSTICA 8° BASICO 2012

Marca con una X en la letra de tu respuesta

1 C 16 D
2 D 17 B
3 B 18 B
4 Cc 19 D
5 A 20 A
6 B 21 A
7 A 22 A
8 C 23 A
9 A 24 C
10 B 25 B




1 D 26 A
12 D 27 A
13 A 28 A
14 D 29 A
15 D 30 D

Liceo Carmela Carvajal de Prat
OSORNO

S

EVALUACION DE
MATEMATICA 8° BASICO

N OO .. Curso: 89...... Fecha
Puntaje ideal:................ pts Puntaje Obtenido:.......... pts Nota:.........
OBJETIVOS

Primer eje NiUmeros y operaciones

¢ Resuelve ejercicios con potencias de igual base.

¢ Resuelve problemas que implican realizacion de operaciones basicas.

e Resuelve problemas que implican aplicar el concepto de valor absoluto.

e Aplica concepto de valor absoluto.

e Resuelve ejercicios aplicando operaciones basicas.

e Establece estrategias para calcular multiplicaciones y divisiones de
nameros enteros..

Segundo Eje: Algebra

e Establece estrategias algebraicas para resolver un problema.

¢ Reduce expresiones algebraicas.

¢ Resuelve problemas de algebra que Resuelve problemas de algebra
gue implican operaciones basicas implican operaciones basicas

e Interpreta una ecuacion algebraica.

e Resuelve ejercicios con base natural y potencias algebraicas.



Tercer Eje :Geometria

¢ |dentifica figuras geométricas en el espacio

¢ |dentifica un triangulo de acuerdo a sus propiedades.

¢ Resuelve ejercicio aplicando teorema de pitagora.

¢ |dentifica segmentos de un triangulo de acuerdo a sus propiedades.

¢ Resuelve ejercicios de acuerdo a las propiedades de los cuerpos
geomeétricos.

Cuarto Eje :Datos y Azar

e Interpreta informacion a partir de tablas de frecuencia.

e Interpreta informacion mediante el uso de los promedios.

e Resuelve problemas de acuerdo a la regla de Laplace.

e Interpreta informacion a partir de una tabla.

e Interpretar informacion a partir de gréaficos de frecuencia.

e Interpretar informacién a partir de de la regla de Laplace

e |Interpreta y produce informacion a partir de datos estadisticos.

Instrucciones Generales

1.- Lea cada pregunta antes de responder.
2.-Cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta de las cuales una sola es la correcta.
3.- Durante el desarrollo de la prueba no converse ni se distraiga.

4.- Si tiene dudas en alguna pregunta, continte respondiendo las siguientes preguntas y
retomelas al final.

5.- Identifique la respuesta correcta y vaya a la hoja de respuesta que se encuentra al final de
su prueba , donde debe ennegrecer la alternativa correcta.

6.- Esta prueba consta de 30 preguntas y usted dispone de un maximo de 90 minutos para
responderla.



1.-NUMEROS Y OPERACIONES

1.-. ¢ Cudl de las siguientes opciones muestra el resultado de

0 45
7 77
A).- 0
B).- 1
C).- 7
D).- 7o

-3 -3

2. ;Cual es el resultado de 108x10 : 4x107?

A).- -27
B).- -31
C).- 27
D).- 31

3.- Francisca dispone de $30.000 en su cuenta corriente. El Banco; por mantencion,
cobra $5.000 mensuales. ¢ Cual es la expresidbn numérica que le permite a Francisca
saber cuanto sera su saldo al cabo de “3” meses?

A) ($30.000 -$5.000).3
B) $ 30.000 -$5.000.3




C) $ 30.000 —($5.000 + 3

D) ($30.000 - 3). $5.000

4) Para preparar una mezcla de pintura verde se deben mezclar 5 litros de pintura amarillay 7
litros de color azul. ¢ Cuantos litros de pintura azul se deben mezclar con 50 litros de pintura
amarilla para obtener una mezcla del mismo verde?

A) 75
B) 140
C) 35

D) 70

5.- Para sumar dos numeros enteros de distinto signo.
A).- Al valor absoluto del nimero mayor se le resta el valor absoluto del nUmero menor
y en el resultado se conserva el signo del nUmero de mayor valor absoluto.

B).- Al valor absoluto del numero menor se le suma el valor absoluto del nimero mayor
y en el resultado se conserva el signo del nUmero mayor absoluto

C). Al valor absoluto del nimero mayor se le resta el valor absoluto del nimero menor
y el signo del resultado es negativo

D).- Al valor absoluto del nimero mayor se le suma el valor absoluto del nimero
menor y en el resultado se conserva el signo del nimero de mayor valor absoluto

6.- A continuacion, se muestra el afio aproximado en que fueron construidas cuatro
pirdmides egipcias.

Keops : 2 589 a.C.
Kefren : 2 558 a.C.
Micerino: 2 532 a.C.

Dyedefra: 2 256 a.C.




¢, Cual es la piramide mas antigua?
A. Dyedefra.
B. Micerino.
C. Keops.

D. Kefren.

7.- Un deportista obtuvo el primer lugar al lanzar la jabalina a una distancia de 68,22
m. Con ello supero en 1,13 m la distancia lograda por quien obtuvo segundo lugar y en
1,86 m al competidor que salio tercero.

¢A cuantos metros lanzé la jabalina el competidor que salio tercero?
A. 70,08 m
B. 66,36 m

C.67,09m

D. 65,23 m

8.- Para el paseo de fin de afo se requiere trasladar a las personas de una escuela.
Se ha calculado que con 20 buses con la misma capacidad se puede transportar a
todos en 12 viajes. Si se tuvieran 30 buses y se ocuparan a su capacidad total,
¢cuantos viajes se harian?

A. 18
B.8
C.4

D.6

I1.- ALGEBRA

9. Siab=2y ac= 3, entonces av+aces igual a:
A.5
B.6
C.8

D.9




10) Al reducir términos semejantes en la siguiente expresion, se obtiene:

Ja—2p+5h— 152+ 80 —a

A)13ﬂ 11b
C) 2h 4+ 1l3a

D) 11h — 13a

11. Alejandra hace 8 afios tenia x afios. En 6 afios mas tendra:
A).x-8+6
B).x+8+6
C).8+6-x

D).8-x-6

12. Se tiene la ecuacién 2x + 5 = 11. Entonces el valor de -3x - 9 es:

13- En una fiesta, Gloria vendié 100 vasos de bebidas calientes.
Los vasos de café los vendié a $ 400 y los vasos de té a $ 300, recaudando $
34.000 en total. Para saber cuantos vasos de café y de té vendio, Gloria escribié la
siguiente ecuacion:

400 x + 300 (100 - x ) = 34.000

¢, Qué parte de la ecuacion representa el dinero reunido por la venta de vasos de café?
A). 100 - x

B). 400 x




C). x

D). 300 (100 - X)

14.- La solucion de la ecuacion 3 - 2x =5 es:
A). 4
B). 1
C). -4

D). -1

15.- Un cordel de 12 metros de largo se corta en dos trozos.

La ecuacion: 2x + x = 12 representa la suma de las medidas de los trozos, donde x
representa la medida del trozo mas corto. De acuerdo a esta informacion, ¢ cual de las
siguientes afirmaciones es correcta?

A). Los dos trozos miden lo mismo.
B). Un trozo mide el doble del otro.
C). Un trozo mide 2 metros mas que el otro.

D). Un trozo mide 2 metros y el otro 1 metro.

2Xx
16.- Al comparar el resultado de 3 = 27. Se obtiene:
a) 3/2
b) 2/3
c) 9/4

d) 4/6

I1l.- Geometria

17. ;Cudl de estos cuerpos geométricos no es un poliedro?

A). cubo.




B). prisma de base triangular.
C). cilindro.

D). piramide.

18.- Una piscina tiene forma de prisma de base rectangular de 24 m de largo, 12 m
de ancho y 240 cm de profundidad. ;Cuantos litros de agua son necesarios para
llenarla?

A). 691 200 litros
B). 691 200 000 litros
C). 345 600 litros
D). 345 600 000 litros

19.- En la figura, AE // BD y el triangulo BCD es isésceles. ¢ Cual es el valor de x?
A). 90°
B). 45°
C). 30°

D). 60°

2
20.- Si el 4rea de un cuadrado es 64m, entonces su lado mide:

A. 4 cm
B. 8 cm
C. 16 cm
D. 20 cm

21.- Cuanto mide el area del siguiente trapecio

2w

—,

]

5

o
) v TR
1

|

A). 250 cm
B). 125 cm




Q). 225 cm
D). 200 cm

22.- Observa el siguiente triangulo

¢Cual es la medida del angulo @? =~
A). 72°

B).56°

C).-52°

D).- 64°

23.- De acuerdo con el punto centro O, indica el angulo de rotacion que transforma el
triangulo “1” en el triangulo “2” (en sentido positivo).

A).-180°

B).-120°

C).-90°




D).-45°

IV.- Datos y Azar

24.-
VENIAS DR ARROT ¥ ATULAR

| : 3 § L_[I_I.hl.'r_"

A

El grafico muestra las ventas de arroz y azucar de un almacén, en cuatro dias de la
semana.

De acuerdo al grafico, a medida que pasan los dias:

La venta de arroz disminuye y la de azlUcar aumenta.
La venta de arroz y de azucar disminuye.

La venta de arroz aumenta y la de azucar disminuye.

o 0 w »

La venta de arroz y de azlcar aumenta.

25.- Durante el transcurso de un programa de television se han exhibido 10 avisos
comerciales cuya duracion, en segundos, ha sido la siguiente:

35-25-30-35-44-55-10-45-41-48

De acuerdo con estos datos, ¢, cuantos segundos duran, en promedio, los avisos
comerciales exhibidos en el programa?

A). 35
B). 36,8

C). 495




D). 38

26.- Marcela registro en la siguiente tabla el tiempo que demoro en ir de su casa al
colegio durante la ultima semana.

¢, Cual es la mediana de los datos que representan al tiempo en minutos para estos
dias?

A). 20
B). 26
C). 25
D). 35

27.-Supon que lanzaras 100 veces una moneda al aire para verificar que se cumple la
regla de Laplace. Sefala cual de las siguientes afirmaciones es verdadera.

A)  Esimposible que las 100 veces salga cara

B) Saldran 50 caras y 50 cellos.

C) En cada lanzamiento hay un50% de probabilidades de que salga cara y un
50% de probabilidades de que salga sello.

D) Si después de lanzar 99 veces la moneda al aire han salido 60 caras y 39

sellos, Entonces lo mas probable es que en la tirada numero 100 salga cara.




28.- De acuerdo a la pregunta anterior ¢,Cual es la frecuencia relativa de obtener el
namero 4?

A). 2/8
B). 1/8
c). 3/8
D). 1/24

29) En un curso se hizo una encuesta sobre el pasatiempo favorito de los alumnos,
en la cual cada uno podia elegir solo una preferencia. Los resultados se
muestran en el siguiente grafico.

;i Cudntos alumnos contestaron la encuesta?
A. 15
B. 20

C. 30

D. 40

30) El grafico muestra la altura de 4 nifias. Los nombres se perdieron en la grafica.
Elena es la mas alta. Maria es la mas baja. Edith es mas alta que Olga. ;Qué altura
tiene Olga?
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Rut:

Marca con una X en la letra de tu respuesta

1 A B C D
2 A B C D
3 A B C D
4 A B Cc D
5 A B Cc D
6 A B Cc D
7 A B c D
8 A B C D
9 A B C D
10 A B Cc D
1 A B C D
12 A B Cc D
13 A B Cc D
14 A B Cc D
15 A B Cc D
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16 A B
17 A B
18 A B
19 A B
20 A B
21 A B
22 A B
23 A B
24 A B
25 A B
26 A B
27 A B
28 A B
29 A B
30 A B




EVALUACION MATEMATICA 8° BASICO 2012

Marca con una X en la letra de tu respuesta

1 Cc 16 A
2 D 17 C
3 B 18 A
4 C 19 B
5 A 20 B
6 c 21 C
7 B 22 B
8 B 23 C
9 A 24 A
10 D 25 B
1 B 26 C
12 D 27 A
13 D 28 B
14 D 29 A
15 B 30 B

Liceo Carmela Carvajal de Prat

Lengua Castellana y Comunicacion
OSORNO

Prueba de Diagndstico de la Lengua Castellana
Nombre: Dominio %
Nota: Puntaje total:

OBJETIVOS



Eje I : tipos de textos

e |dentifican tipo de texto.

e Reconocen caracteristicas de un texto expositivo.

e |dentifican caracteristicas de un texto poético.

e Identifican caracteristicas de un texto argumentativo.

e Clasifica los mensajes de acuerdo a su estructura .

e Reconoce el lenguaje que se usa en los textos expositivos.
e Reconoce caracteristicas del debate

Eje II : Comunicacion escrita

e |dentifica el rol del emisor y receptor.

e Aplica convenciones ortograficas

e _.Reconoce el fin que se persigue en la entrevista..

e |dentifica palabras segun reglas ortogréficas.

e Reconoce funciones del lenguaje..

e Aplica convenciones gramaticales.

e Reconoce la funcion adjetiva aplicando convenciones gramaticales.

Eje III: Comprension Lectora

e Analiza e interpreta textos de diversa complejidad.

e Analiza un texto de acuerdo al género que éste tiene.

¢ Identifica la figura literaria que predomina en un texto especifico

e Identifica caracteristicas de géneros narrativos.

e Infiere significados no literales del texto.

e Aclara definicién de términos infiriendo significados no literales del texto

Instrucciones Generales

1.- Lea cada pregunta antes de responder.

2.-Cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta de las cuales una sola es la
correcta.

3.- Durante el desarrollo de la prueba no converse ni se distraiga.

4.- Si tiene dudas en alguna pregunta, continte respondiendo las siguientes preguntas



y retbmelas al final.

5.- Identifique la respuesta correcta y vaya a la hoja de respuesta que se encuentra al
final de su prueba , donde debe ennegrecer la alternativa correcta.

6.- Esta prueba consta de 30 preguntas y usted dispone de un maximo de 90 minutos
para responderla.

I.- TIPOS DE TEXTOS

1.- Un texto que da caracteristicas de una persona es una:
A) .- argumentacién

B).- descripcién

C).- exposicion

D).- caracterizacion

2.- ¢Cudl(es) texto(s) es(son) formas del discurso expositivo:
I.- argumentativo

I1.- narrativo

II1.- descriptivo

A).- S6lo 1
B) .- S6lo II
C).- My III
D).- I, Il y III

3.- “La hierba es fina y lustrosa de un hermoso color verde”. El texto anterior es un(a):

A).- caracterizacion objetiva
B).- descripcién subjetiva
C).- caracterizacion subjetiva
D).- descripcion objetiva

4.- Cuando se quiere convencer a alguien, se usa un texto:

A).- descriptivo
B).- argumentativo
C).- narrativo

D).- expositivo

5.- Aquello de lo que se quiere convencer se llama:
A).- tesis

B).- argumento

C).- desarrollo

D).- conclusion



6.- En los textos expositivos predomina la funcién del lenguaje:

A).- expresiva
B).- emotiva
C).- referencial
D).- apelativa

7.- El debate corresponde a una:

A).- entrevista entre dos personas
B).- informacién detallada

C).- conversacién espontanea
D).- conversacion estructurada

I1.- Comunicacion Escrita

Completa las siguientes palabras con la letra correcta

8.- embala_ e

a)y b) 1l o] d g

9.- bata a

a)y b) 1l 9j d g

10.- ;Qué alternativa es correcta para completar el siguiente conjunto de palabras?

__ueve ugo Pececi__ o Ca__endo

Caldi_ o

A) -l-y-ll-y-1
B) -y-y-lI-y-1
C) -l-y-y-1ll-y
D) -y-ll-y-1ll-y

11.- Las palabras “Qué, dénde, como, cudndo” se tildan cada vez que funcionan como:

A).- pronombres personales
B) .- pretérito perfecto simple
C).- interrogativos directos o indirectos



D) .- califican a un sustantivo

12.- Marca la oracion en que la palabra subrayada esté bien tildada:

A).- Maria cuando compro se olvido de su vuelto.
B) .- Te cuento qué la pelicula fue buenisima.

C).- Claudio qué me cuentas de bueno hoy.

D).- Ella se preocup6 cuando la 1lamé la profesora.

IV.- GRAMATICA

13.- El nucleo del sujeto es el:
a.- articulo

b.- pronombre

C.- sustantivo

d.- adjetivo

14.- En la oracion: “Las nifas del liceo estudiaron Castellano™. El sujeto puede reemplazarse
por el  pronombre:

A).- Nosotras

B).- Ellas

C).- Ustedes

D).- Vosotras

15.- En el mismo texto anterior, el Complemento Directo es:

A).- Las nifias
B).- del liceo
C).- Castellano
D).- estudiaron.

16.- ;Cudl de las siguientes oraciones posee Sujeto expreso, Pretérito perfecto compuesto y
Complemento Directo, respectivamente?

A).- Pedro y su hermana han interpretado una cancién

B).- Ellos fueron caminando con mucha prisa

C).- Han solicitado permiso para ir al cuampleafios

D).- Las madres cambiaron de actitud con las buenas notas.

17.- Los adjetivos:

I.- modifican al sustantivo

I1.- pueden ser calificativos, numerales e indefinidos

II1.- indefinidos son, por ejemplo: varios, muchos, algunos, etc

A).-S6loT



B).- S6lo II
C).-1yIIl
D).- I, Iy III

18.- La oracion: “Las hijas e hijos celebraran el aniversario de bodas de sus padres” , posee
sujeto:

A).- desinencial y complejo
B).- expreso y compuesto
C).- expreso y complejo
D).- desinencial y simple

II1.- GENEROS LITERARIOS

19.- El emisor que estd dentro de las obras narrativas se llama:

A).- narrador
B).- autor
C).- hablante
D).- personaje

20.- Al conjunto de acontecimientos principales de una obra literaria se le denomina:
A).- ambiente narrativo

B).- argumento

C).- historia narrativa

D)- resumen

21.- El espacio social de una obra literaria estd marcado por:

A).- nivel econémico de los personajes

B).- lugar donde se desarrollan los acontecimientos
C).- condicion socio-cultural de los personajes
D).- las caracteristicas de los lugares que aparecen

22.- El ambiente sicologico estd determinado por:

A).- los rasgos sicologicos de los personajes
B).- la forma en que los personajes se visten
C).- los lugares donde ocurren los hechos

D).- la educacién y cultura de los personajes

23.- La caracterizacion fisica de un personaje se refiere a:
A).- sus actitudes y sentimientos

B).- el nivel educacional que posee
C).- los rasgos corporales o externos
D)- el rol social que cumple en el relato



24- El(los) narrador(es) que forma(n) parte del relato, porque es(son) personaje(s) es(son):

L.- Protagonista
I1.- Observador
III.- Testigo

A).- S6lo 1
B).- S6lo II
C).-1yll
D).- 1y III

25.-- El narrador que sabe todo lo que ocurre en el relato es el:

A).- omnisciente
B).- protagonista
C).- objetivo
D).- testigo

V.- COMPRENSION LECTORAL.

Lee el siguiente texto y responde las preguntas:

Eco y Narciso
Narciso, hijo del rio Cefiso y de la ninfa Liriopeera un joven muy hermoso que
despreciaba a cualquier persona que manifestaba su amor hacia él. Un dia, salié
a cazar en compania de sus amigos y de la ninfa Eco. Esta ninfa, habia
traicionado a la diosa Hera (por sus conductas con Jupiter y Juno), quien la
condeno a pronunciar solo las ultimas silabas de lo que queria decir .Apenas Eco
vio a Narciso, se enamoro perdidamente de él y comenzd a seguirlo en silencio.
De pronto, Narciso advirtié que se habia perdido y comenz6 a gritar para saber
donde estaban sus acompanantes: —¢ Hay alguien aqui?— pregunté el muchacho.
Eco se puso contenta y repitio: -jAqui!, jAquil- ya que solo podia pronunciar la
ultima parte de lo que queria decir.
Narciso se maravill6 al oir aquella voz tan dulce y volvi6 a gritar: -“; Quién eres?”
—“...eres, eres” “; Por qué huyes?” —“...huyes, huyes”- contest6. Como Eco se
encontraba oculta entre los arboles, Narciso fue incapaz de verla, y
desesperadamente grit6: -jVen!-. Eco, entusiasmada, después de repetir: -jVen!,




iVen!-, sali6 de su escondite y corriendo con los brazos abiertos se dirigioé a su
gran amor, Narciso. Cuando por fin se encontraron, Eco abraz6 apasionadamente
a Narciso, pero él se desilusioné al verla y la menosprecié diciéndole que no la
amaba. Eco, destrozada, dese6 que cuando él se enamorara se desesperara
tanto como ella lo estaba y la diosa de la Venganza, Némesis, oy6 a Eco y la
ayudo.

Un dia Narciso se asomo6 a una fuente y vio su reflejo en el agua. Cupido
mandado por la diosa, le clavé una flecha e hizo que Narciso se enamorara de su
propio reflejo, desesperandose porque no podia amarse a si mismo. Incapaz de
dirigir sus ojos a otra parte se le fueron los segundos, los minutos y las horas;
hasta que por fin termind arrojandose en las aguas de la fuente. Se cuenta que en
el sitio donde Narciso cay0, crecié una flor, que hizo honor a su nombre y a su
memoria.

Se dice que después de lo que le ocurridé a Narciso, Eco totalmente afligida se
alejé, y busco una cueva en la cual ocultarse. Y ahi permanecid, hasta que el
tiempo la consumid, y solo quedé su voz. Las nayades, sus hermanas la llamaban
llorando y Eco les respondia, pero nunca encontraron su cuerpo. Por eso es que a
Eco se la escucha repitiendo las ultimas palabras de los humanos por todo el
mundo.

25.-.-. ;Quién le causé a Narciso el castigo de nunca poder enamorarse?
A. La diosa Hera.

B. La ninfa Eco.

C. La diosa Némesis.

D. La ninfa Liriope.

26. ¢ Para qué Narciso comenzo a gritar y hacer preguntas?
A. Saber de donde venia una hermosa voz.

B. Recibir respuesta de porqué huia.

C. Lograr ver a quien le hablaba.

D. Saber dénde estaban sus amigos.

27.- ;Cuadl es el tema principal del tercer parrafo?

A. Narciso se enamoré de su propio reflejo en el agua de la fuente y murio.

B. En la fuente crecié una flor que le hace honor a su memoria y a su nombre.
C. Eco, desed que cuando él se enamorara se desesperara igual como ella.
D. Eco se oculté entremedio de los arboles, él no podia verla y desesperado
grito.

28.- ¢ Cudl de estas afirmaciones es falsa?

A. Eco fue castigada por una diosa llamada Hera.
B. Narciso era hijo de un rio y de una ninfa.

C. Oculta en las montanas resuena la voz de Eco
D. La diosa Némesis le clavd una flecha a Narciso




29.- ; Cual fue el momento de mayor alegria de Eco?

A. Cuando Narciso la escuché y se maravillé de su hermosa voz.

B. Cuando Narciso le hacia muchas preguntas y se desespero por verla.
C. Mientras estaba escondida y le respondia a todas sus preguntas.

D. Cuando con sus brazos abiertos corrié desde el escondite y lo abrazo.

30.-. ¢ Qué se puede aprender de este mito?

A. La pasién produce belleza.

B. El rechazo se transforma en amor.
C. La venganza produce consuelo.
D. La vanidad impide el amor.

Liceo Carmela Carvajal de Prat
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Rut:




Marca con una X en la letra de tu respuesta
1 A B C D 16| A B
) A B C D 17| A B
3 A B C D 18| A B
4 A B C D 19/ A B
5 A B C D 20 A B
6 A B C D 21| A B
Z A B C D 2| A B
8 A B C D 23| A B
9 A B C D 24 A B
10 A B C D 25 A B
1 A B C D 26| A B
12 A B C D 271 A B
13 A B C D 28| A B
14 A B C D 29 A B
15 A B C D 30| A B
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EVALUACION DIAGNOSTICA DE LENGUAJE 8° BASICO 2012

Marca con una X en la letra de tu respuesta

1 B 16 A
2 D 17 D
3 B 18 B
4 B 19 A




5 B 20 B
6 C 21 C
7 D 22 A
8 Cc 23 C
9 B 24 D
10 A 25 A
1 C 26 D
12 C 27 A
13 C 28 D
14 B 29 D
15 c 30 D

Liceo Carmela Carvajal de Prat

Lengua Castellana y Comunicacion
OSORNO

S

Evaluacion I de lenguaje y comunicacion octavo bdsico.

Nombre: Dominio

Nota:

Puntaje total:

OBJETIVOS

Eje I : tipos de textos

Reconocen caracteristicas de un texto descriptivo..
Discriminan mensaje con texto descriptivo.
Identifican caracteristicas de un texto argumentativo.
Analiza funciones del lenguaje en un texto expositivo.
Reconoce caracteristicas del debate.

Comunicacion escrita

Identifica el rol del emisor y receptor.

Reconoce el fin que se persigue en la entrevista..
Aplica convenciones ortograficas y gramaticales.
Reconoce funcion del lenguaje en el texto expositivo .
Reconoce factores y funciones del lenguaje..

Reconoce la funcién adjetiva aplicando convenciones gramaticales.

%



e Selecciona y reconoce medios de comunicacion masivos..

Eje III: Comprensién Lectora

Analiza , interpreta y evalua textos de diversa complejidad.

Analiza un texto de acuerdo al género que éste tiene.

Identifica la figura literaria que predomina en un texto especifico
Identifica caracteristicas de géneros narrativos.

Infiere significados no literales del texto.

Aclara definicién de términos infiriendo significados no literales del texto

Instrucciones Generales

1.- Lea cada pregunta antes de responder.

2.-Cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta de las cuales una sola es la
correcta.

3.- Durante el desarrollo de la prueba no converse ni se distraiga.

4.- Si tiene dudas en alguna pregunta, continte respondiendo las siguientes preguntas
y retdmelas al final.

5.- ldentifique la respuesta correcta y vaya a la hoja de respuesta que se encuentra al
final de su prueba , donde debe ennegrecer la alternativa correcta.

6.- Esta prueba consta de 30 preguntas y usted dispone de un maximo de 90 minutos
para responderla.

l.- TIPOS DE TEXTOS

1.- Un texto que intenta persuadir a una persona es una:
A) .- argumentacion

B).- descripcion

C).- exposicion



D).- caracterizacion

2.- ;Cual de las siguientes caracteristicas es parte del texto expositivo:

A).- funcion informativa

B) .- centrado en la explicacion

C).-se estructura a partir de una tesis
D).-privilegia el uso de primera persona.

3.- “La hierba es de un color verde”. El texto anterior es un(a):

A).- caracterizacion objetiva
B).- descripcidn subjetiva
C).- caracterizacion subjetiva
D).- descripcion objetiva

4.- Cuando se dan caracteristicas de alguien, se usa un texto:

A).- descriptivo
B).- argumentativo
C).- narrativo

D).- expositivo

5.- Cuando se ordenan secuencialmente las ideas en un discurso se refiere a:
A).- tesis

B).- argumento

C).- desarrollo

D).- conclusion

6.- la funcién que predomina en los textos expositivos se llama:

A).- referencial
B).- emotiva
C).- expresiva
D).- apelativa

7.- El didlogo corresponde a una:

A).- entrevista entre dos personas
B).- informacién detallada

C).- conversacion espontanea
D).- conversacion estructurada

II.- Comunicacion escrita;Ortografia literal y acentual ,Gramatica, Factores y funciones
del lenguaje,.



8.- ¢Qué alternativa es correcta para completar el siguiente conjunto de palabras?

Can__i6n Sorpre__ivo Reali ar Esperan__a
Fragan__ia
A) -c-s-s—-s-—c
B) -Z—Z—-S—S—S5
O -Ss—C—S—7Z-—5
D) -c-s—-z-z-c

9.- ¢Qué alternativa es correcta para completar el siguiente conjunto de palabras?

__ego ugo ave __evando Cocha__uyo

A) -ll-y-ll-y-1l
B) -y-y-lI-y-1
C) -l-y-l1-1-y
D) -y-ll-y-1ll-y

10.- Las palabras “Porqué, como, dénde, , cudndo” se tildan cada vez que funcionan como:

A).- pronombres personales

B) .- pretérito perfecto simple

C).- califican a un sustantivo

D) interrogativos directos o indirectos

11.- Marca la oracion en que la palabra subrayada esté bien tildada:

A).- Laura cuando trabajo nunca lleg6 tarde.

B) .- Te recuerdo gqué tienes que levantarte temprano..
C).- Felipe qué me tienes que decir de tus notas.
D).- Lucia se asust6 cuando la llamé la profesora.

12.- La palabra que modifica al sustantivo se llama:
A).- articulo

B).- pronombre

C).- verbo

D).- adjetivo

13.- En la oracién: “Los estudiantes del liceo trajeron un trofeo”. El sujeto puede reemplazarse
por el
pronombre:
A).- Ellos
B).- Nosotros




C).- Ustedes
D).- Vosotras

14.- En el mismo texto anterior, el Complemento Directo es:

A).- Los estudiantes
B).- del liceo

C).- trajeron

D).- un trofeo

15.- ¢Cudl de las siguientes oraciones posee Sujeto expreso, Pretérito perfecto compuesto y
Complemento Directo, respectivamente?

A).- Los padres estaban rendidos de trabajar..

B).- El corri6 tras la muchacha.

C).- Han solicitado permiso para ir al cuampleafios
D).- Luis y Carol han estudiado Inglés.

16.- Los advervios:

L.- no tienen género ni nimero

I1.-son palabras invariables de la oracion.

I11.- indefinidos son, por ejemplo: varios, muchos, algunos, etc

A).- S6lo I
B).- S6lo II
C).-1yll
D).- I, I y III

17.- La oracion: “Estd cerrada con llave” , posee sujeto:

A).- desinencial y complejo
B).- expreso y compuesto
C).- expreso y complejo
D).- desinencial y simple

18.- La persona que controla la narracion se llama:

A).- personaje
B).- autor
C).- hablante
D).- narrador

19.- Al medio geogrdfico de una obra literaria se le denomina:



A).- ambiente narrativo
B).- argumento

C).- historia narrativa
D)- resumen

20.- El argumento de una obra literaria estd marcado por:

A).- nivel econémico de los personajes

B).- asunto del cual trata el relato

C).- condicion socio-cultural de los personajes
D).- las caracteristicas de los lugares que aparecen

21.- El ambiente social estd determinado por:

A).- los rasgos sicologicos de los personajes
B).- la forma en que los personajes se visten
C).- El entorno cultural donde ocurren los hechos
D).- la educacién y cultura de los personajes

IV.- COMPRENSION LECTORA.

TEXTO 2
“Los caminos de la tarde
se hacen uno, con la noche.
Por él he de ir a ti,
amor que tanto te escondes.
Por él he de ir a ti,
como la luz de los montes,
como la brisa del mar,
como el olor de las flores”.

Juan Ramon Jiménez, Los

caminos de la tarde...

22.- ¢ A quién se dirige el hablante en el poema?
A.- Al lector.
B.- Ala noche.




C.- Al amor que se esconde.
D.- Alos caminos de la tarde.

23.- ¢ Cuél es el tema del poema?

A.- Salir al encuentro del amor.

B.- La busqueda de los caminos.
C.- Un viagje a través de los montes.
D.- Un viaje a través de la vida.

24.- ;De qué modo viajara el hablante?

A.- Valientemente, superando obstaculos insalvables.

B.- Naturalmente, imitando a la luz, la brisa y los olores.

C.- Timidamente, ocultandose en la noche y en los montes.
D.- Alegremente, a través del mar y la luz del sol.

Il.- Lee atentamente el trozo y contesta las preguntas siguientes.

“El pozo que habiamos llegado no se parecia a los pozos del Sahara. Los pozos del
Sahara son simples agujeros cavados en la arena. Este se parecia a un pozo de
aldea. Pero no habia ninguna aldea y yo creia sofiar.

- es extrafo, dije al principito. Todo esté listo: la roldada, el balde y la cuerda.

Ri0, toco la cuerda, e hizo mover la roldada, la roldada gimié como gime una vieja
veleta cuando el viento ha dormido mucho.

- ¢oyes?, dijo el principito: hemos despertado al pozo y el pozo canta....
- déjame a mi, le dije. Es demasiado pesado para ti.

Ice lentamente el balde hacia el brocal. Lo asenté bien. En mis oidos seguia cantando
la roldada y en el agua, que temblaba aun, vi temblar al sol.

- tengo sed de esta agua, dijo el principito. Dame de beber, y comprendi lo que habia
buscado. Levanté el balde hasta sus labios. Bebi6 con los ojos cerrados. Todo era
bello como una fiesta. El agua no era un alimento. Habia nacido de la marcha bajo las
estrellas, del canto de la roldada, del esfuerzo de mis brazos. Era buena para el
corazén, como un regalo. Cuando yo era pequenio, la luz del arbol de navidad, la




musica de la misa de medianoche, la dulzura de las sonrisas formaban todo el
resplandor del regalo de navidad que recibia.

- En tu tierra, dijo el principito, los hombres cultivan cinco mil rosas en un jardin... y no
encuentran lo que buscan...

- No lo encuentran...respondi.

- Y, sin embargo lo que buscan podria encontrarse en una solo rosa o en un poco de
agua...

- Seguramente...respondi.

-'Y el principito agreg6- pero los ojos estan ciegos. Es necesario buscar con el
corazon.

El Principito. Fragmento de Antoine de Saint Exupery.

25- El narrador de este trozo es:

A) el principito
B) el amigo

C) un nifo

D) otro personaje

26.-El espacio fisico de esta narracion es:
A) cerrado
B) abierto
C) pequeiio
D) reducido

27- ¢ Quién es el personaje principal de este trozo?

A) un hombre que escucha
B) el nifio que observa

C) el pozo que canta

D) el principito

28.-El narrador de este trozo es:
A) omniciente
B) en tercera persona
C) testigo
D) ficticio

29- Lo mas importante de este trozo es:




A) lo que buscan los hombres
B) la roldada que gime

C) los pozos del Sahara

D) El resplandor del regalo

30.-

La oracion “ los hombres cultivan cinco mil rosas en un jardin"quiere decir:

A. Solo los hombres saben lo que buscan.
B. Lo importante esta en lo mas simple.
C. No hay que cansarse de buscar.

D. En buscar esté la felicidad.

Liceo Carmela Carvajal de Prat
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EVALUACION LENGUAJE 8° BASICO 2012

llido Paterno Apellido Materno

Nombres

|

|

N v v

Rut:

|

|

[ T [ I-T]

Marca con una X en la letra de tu respuesta

1 A B Cc D 16 A B
2 A B C D 17 A B
3 A B Cc D 18 A B
4 A B Cc D 19 A B
5 A B Cc D 20 A B
6 A B Cc D 21 A B
7 A B C D 22 A B
8 A B C D 23 A B
9 A B Cc D 24 A B
10 A B C D 25 A B




1 A B Cc D 26
12 A B C D 27
13 A B c D 28
14 A B Cc D 29
15 A B C D 30

Liceo Carmela Carvajal de Prat
OSORNO

CLAVE

EVALUACION LENGUAJE 8° BASICO 2012

Marca con una X en la letra de tu respuesta

1 A 16 C
2 A 17 D
3 D 18 D
a A 19 A
5 Cc 20 B
6 A 21 C
7 C 22 C
8 D 23 A
9 Cc 24 B
10 D 25 D
1 Cc 26 B
12 D 27 D
13 A 28 A
14 D 29 A
15 D 30 B
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Preguntas
1 Resuelven problemas aplicando operatoria | 2 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 [ 2 1 | 68 |31
simples de adicién y sustraccion.
2 Reconoce las fracciones de un conjunto. 2 2 1 2 2 1 1 2 1 1 2 1 1 1 2 | 2 1 | 47 | 53
3 Reconoce valor posicional 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 2 [ 2 1 [ 74 | 26
4 Resuelve problemas de aplicacion de fracciones 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 1 1|2 2 (21|79
5 Resuelven operatoria basica 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11| 1 100 0
6 Identifica la representacion de una fraccion 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 1 2 1 [ 2]2| 2 |2 [74
7 Resuelven operatoria basica 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1|1 1 100 0
2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 [ 2] 1] 2 [ e8 |32
2 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 21| N [78 |26
2 2 2 1 1 2 1 2 2 1 2 1 2 1 1 [ 2] 2] 2 | 42 |58
11 | Reconocen rectas paralelas 2 2 2 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 2 [ 1] 2 | 42 |58
12 | Reconoce figura geométrica. 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 [ 1] 2 |8 |11
13 | Identifican elementos de un cuerpo geométrico 2 2 1 1 1 2 2 2 2 2 2 1 2 1 1 2] 1| 2 | 63|37
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Preguntas
14 | Clasifica cuerpos geométricos. 2| 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 [ 74 |26
15 | Reconoce tipos de angulos. 2|1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 |9 |5
16 | Reconocen transformaciones isométricas 2| 2 1 1 2 1 1 1 2 2 1 2 2 1 1 2 2 | 42 | 58
17 | Identifican elementos de un cuerpo geométrico 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 | 84 |16
18 | Clasifica cuadrilateros. 2| 2 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 2 1 1 2 2 2 [ 37 [ 63
19 | Resuelven problemas aplicando unidades de | 2 | 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2 |79 |21
medidas
20 | Resuelven problemas aplicando unidades de | 2 | 2 1 1 1 1)1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 |79 |21
tiempo
21 | Resuelve problemas aplicando unidades de peso 2| 2 1 1 2 L 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 |74 | 26
22 | Resuelven problemas aplicando unidades de | 2 | 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 [ 84 |16
tiempo.
23 | Resuelven problemas aplicando unidades de | 2 | 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 [ 79 |21
medidas
24 | Resuelven problemas aplicando unidades de | 2 | 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 |79 |21
tiempo
25 | Interpreta grafico de barra 2| 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 [ 79 |22
26 | Interpreta grafico de barra 2| 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 2 [ 21|79
27 | Interpreta grafico de barra 2| 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 2 [ 7921
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Preguntas
28 | Interpreta grafico de barra 2 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1 2 111} 2 1 2 1 2 | 83 | 37
29 | Interpreta grafico de barra 2 2 1 1 1 1 ]2 1 1 1 1 2 |2 |11) 2 1 2 1 2 | 8 | 4
30 | Interpreta grafico de barra 2 2 1 1 1 2 1 1 1 2 1 111]1 1 2 1 2 | 63 | 37
Puntaje total 3 5 23 22 21 27 20 25 23 23 25 22 22 22 23 25 3 5 21
NOTA 1.5 1,8 5.3 5.0 4.8 6.3 4.5 5.8 5.3 5.3 5.8 5.0 5.0 5. 5.3 5.8 1.5 1.8 1.8
0
Amarillo : NUmero y operaciones
Azul : Patrones y algebra
Verde : Geometria
Morado : Medicion
Rosado : Datos y probabilidades
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Identifican elementos primarios de un
triangulo

3 s| B S| =] =] T 2] & S = Bl =1 S <[ o S =1 g g 77 §
=4 2 - = > = o £ b 7] = ‘@ <4 = b < =] = o o
2 Alumno 5 g S22 § S el s 58| &| 8| | 8| A| G| ¢ 5 2 2 8 3
— c —_ C =
E &l o x| = & ¢ = 8§ &8 <| 2| & 8| g| s| 5| I| o| o B B
> d o o| © hoa) > ® T N N [ c i = o @ <] <1
[ = > a = = N 0] o N ) S o e 3 a
= Q © < o © 1) [3) c s S o ke < S | |
5| T| © S S| 3 c N| = =) o g| | o [ = c| %
> 8 ) c 5] b= Q = s = c < k=) S S o
Preguntas > < < = < E (] cu © > < c = 2
O = @ =4 = > = = » © = °
) O] = < © b= A %) )
la} > z =
a8
01 | Reconoce valor posicional 42 58
02 | Reconoce el orden de los nimeros 84 16
naturales
03 | Identifica la representacion de una 84 | 16
fraccion
04 | Reconoce valor posicional. 37 63
05 | Estima la magnitud de un entero 100 |0
06 | Reconoce la operacion involucrada en 84 16
una situacion problema.
07 | Resuelve problemas de adicion y 100 | 0
sustraccion
58 | 42
89 |11
58 | 16
63 | 37
79 [ 21
47 | 53
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14 | Conocen posicion de un par de rectas | 2 2 2 2 1 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 2 2 a7 53
en un plano
15 | Identifican redes de cuerpos | 2 2 1 2 1 1 2 2 1 1 1 1 2 1 2 2 1 2 1 53 47
geomeétricos
16 | Reconocen cuerpos geométricos. 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 84 16
17 | Identifican figuras geométricas segun L L L L L L L L L L L L L L L L L L 100 |0
numero lados
18 | Reconocen transformaciones | 2 2 2 2 1 1 2 2 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 37 63
isométricas
19 | Identifican elementos de un cuerpo | 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 84 16
geomeétrico
20 | Reconocen cuerpos geometricos 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 89 10
21 | Reconocen rectas paralelas 2 2 2 1 1 1 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 2 1 42 58
22 | Aplica unidades de tiempo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100 |0
23 | aplica unidad de tiempo 2 2 1 2 2 1 2 2 1 2 1 1 2 1 1 1 1 2 1 53 47
24 | Aplica redondeo 2 2 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 58 42
25 | Aplica conversién de hrs a minutos 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 53 47
26 | Transforman unidades de longitud 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 1 2 1 1 2 1 2 1 53 47
27 | Resuelven problemas unidades de |1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 74 26
medidas
28 | Interpretan graficos de barras 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100 [0
29 | Identifica grafico relacionados con tablas | 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 2 1 1 1 1 2 42 58
30 |nterpreta gréﬁcos 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 95 5
Puntaje total | 10 [ 9 24 [ 18 |23 [20 [19 |22 | 26 21 [ 25 |27 |22 |27 [22 |25 |29 |12 27
Nota | 27 |25 |55 |40 |53 |68 (43 [50 |60 |48 |58 |63 |50 |63 |50 |58 |68 |30 |63
Amarillo : NUmeros y operaciones Celeste : Patrones y algebra
Verde : Geometria Morado : Medicion
Rypice : Datos y probabilidades
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01 | Identifican nimero de silabas | 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100 | O
de una palabra
02 | Ordenan nombres | 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 100 | O
alfabéticamente
03 | Reconocen frases escritas | 2 2 2 1 2 1 1 1 2 1 2 2 2 1 2 32 68
correctamente (ortografia)
04 | Identifican oraciones | 2 2 1 2 1 2 1 1 2 1 2 1 2 1 1 42 58
correctamente escritas
(ortografia)
06 | Aplican reglas de ortografia | 2 2 2 1 2 1 2 2 1 2 1 2 1 1 1 42 58
literal
07 | Aplican reglas de ortografia | 2 2 1 2 2 1 2 1 2 1 1 2 1 1 1 42 58
acentual
09 | Reconocen anténimos dentro | 2 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 2 1 1 2 32 68
de una oracién
12 | Identifican palabras sinénimas | 2 2 2 2 2 1 2 2 2 1 1 2 1 1 1 37 63
13 | Relacionan palabras | 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 74 26
sinbnimas
20 | Aprecian los anténimos 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 2 1 2 2 2 32 68
30 | Seleccionan sin6nimo 2 2 1 1 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 26 74
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Preguntas E_Ts
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 84 | 16
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 95 | 5
1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 84 | 16
2 1 1 2 2 1 2 2 2 1 2 1 42 | 58
1 2 1 1 1 2 1 1 1 2 1 2 63 | 37
1 1 1 2 2 2 2 1 1 2 1 2 37 | 63
Identifican los papeles de 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 95 | 5
personajes en un cuento
08 | Identifican funciones de 2 1 1 2 1 2 1 1 2 1 1 1 63 | 37
un texto literario (emotivo,
referencial, fatica)
16 | Comprenden razones que 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 79 | 21
generan acciones en el
texto
17 | Caracterizan a personajes 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 90 | 10
en un cuento
18 | Sintetiza en una oracion el 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 84 | 16
contenido del texto.
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Preguntas T
o
19 | Incrementan vocabulario 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 79 | 21
23 | Aplican reglas de | 2 2 1 1 1 1 2 1 1 2 1 2 1 1 1 2 1 2 2 58 | 42
ortografia puntual
24 | Identifican idea principal | 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 90 | 10
de un cuento
25 | Reconocen roles de los | 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 84 | 16
personajes de un cuento
26 | Caracterizan personajes | 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 84 | 16
de un cuento
27 | Identifican tipos de textos | 2 2 2 1 2 1 1 2 2 1 2 1 1 1 1 1 1 2 2 56 | 47
28 | Identifican tipos de texto | 2 2 2 1 2 1 1 2 2 2 1 1 1 2 2 1 1 2 1 47 | 53
expositivo
29 | Aprecian valores que | 2 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 84 | 16
presentan los personajes
de un texto
Puntaje total | 7 7 21 |21 21 | 28 16 | 20 21 |21 22 | 24 23 | 22 23 |21 28 3 23
NOTA | 2.2 | 2.2 4.8 | 4.8 4.8 | 6.5 3.7 |45 4.8 | 4.8 50 | 55 53 | 5.0 53 |48 6.5 1.5 | 53

Rosado: Lectura

Amarillo: Escritura

Celeste: Gramatica
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IVHANVYX3I TV V1018Vd A134INISOd ZINOJAINIH
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ISNS3C 3d VNILNITVA OLOS Z34431LNSO

NYNH3H OIDIINVYIN VIVAVLIVIN VAHVYNO

[LLOOS NVNA VIAIQTVA Z3TYZNOO

IVIHANVY VIANVYTO VOTIN Z31YZNOD

NIAVH VOSIONVYHH Z3HONYS AOdOO

AT1IOVEY AMTIN Z3ANYNH34 OdIddvO

IVH3IIAVE VZNVLISNOD 43TVNI OQHVTIVO

IVIOId1Vd 3T0JIN Z3ANYNY3d Z3ANYNd3d

FUANY OMH3A O3IATVTIIN ZOH V1 3d

[ANTTIVIN VOSIONYYHS 43937 SYHIHINOD

NIT139 INIATVHIO STINON VHNVYHO

NIAVCNTE SVIIVIN Z3aNNvA SYNIAdyo

V13148V V10Igvd VAVOVIN ONVIdYOS3adno

STYANY O1dvd OT113d SINOIYE

IVIHANY 8V1id SYH3A1IVA Z3N0H09

IVHANVCI TV VZNVYLSNOD VHIA NYdYONY

ISINIA VZLINVA SYOIVA dVI1INOV

OINOLNV NOLSVO YHA3IAVYS VIINOY

1(211|2(1|2|1|2|1/2({1}1|1|2]21|2|22j2/2)2)2)2}1{221{2{2{2]1]1/1/1{2/1]12 2|2 26|14

(211|111 2|1)12(2{1]1|1|2|21)2|21{2(2(2{2|1|1}1{2)/1|11]2|11122]2|2 2|22 23|17

1(2)1)1(12|2|1|1|2{1}12{1|12212/11(2/2{2{1{2]/2|2/2{1]12/2]11/1|111

2(1|2(2]1}2(11|1|1|2]2{11)1|2|2|22|1]2{2|2|1]112|1]2[1|1|2{1/1{1]1|222]1|21]19

2/1(212]1|2|111(1{2]2{1|2|221{1]1]1]2]1{2{1{2|12]11|2|2{2|2]2]2]12|2]|1

04 | Resuelve problemas que implican | 2| 21| 1|2(2{2{1|1]1/2{21|2{1|2]1|12|2/1|2|2|2/1]1]1|2|2]1|11|2/1]1|2|11]21]20]20

07 | Resuelve ejercicios con potencias | 1| 2| 1|2|21(2]1|2|1|2|21(2{2]2|1|2|2|1|2|2|2|1|2(2|1)1]2{11{212121|2|2 1112020

08 | Resuelve ejercicios de potenciasde | 1| 2| 2| 1|1 2| 1|2|21|2(1{2[2|1|1|2/2|2|2(2|2/2)2]11{2{1|1]1]2]1]2{2[12]2]|2/2/1|1522]18
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09

Resuelve problemas de algebra
gue implican operaciones basicas

21

19

10

Establece estrategias algebraicas
para resolver un problema.

20

20

11

Reduce expresiones algebraicas.

1| 22

18

12

Establece estrategias algebraicas
para resolver un problema.

1| 20

20

13

Resuelve problemas de algebra
gue implican operaciones basicas

19

21

14

Establece estrategias algebraicas
para resolver un problema.

26

14

Establece estrategias algebraicas
para resolver un problema.

15

25

Resuelve problemas de algebra
ue implican operaciones basicas

23

17

32

28

12

26

14

25

15

22

18

20

20

15

25

21

19

20

20
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Rosado
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23

17

19

21

23

17

22
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: NUmeros y operaciones
. Algebra

. Geometria.
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ISVILVIN OIDVNOI ZVId V110d

IVNITOdVO YOSIONVYd OAVNOQTVIN NNZHVAO

STIANY OIOVNOI INONVH OANVEO0

IVIJANV VNITVLVO Od3V OHHVAVN

10dVO O1vdLITINH ZONNIA

OQYVOId NYILSVE VIOdVO STTVHON

H1349SI1T O]00d VIddVvd VANVHIN

[ZVd VIHANVY Z3INOSY13A OAV 113N

IVIHTIVA VNIV TVAIA Z3NILAVIN

04704V NILdVIN YO4INOId ZINILIVIN

IVH3IAVCE VZNVYLSNOD VTIIONVIA OaVYNOQTVIA

VINISSIA NATIVH HONATHONAT

ISTHANY OIOVNOI VHHON 134NV

I0914d0d OIOVNOI VHdVvd Z3ANYNYIHNVYE3 1S5

IVHANVX3TV V1018Vd @133INISOd ZINOIEINIH

OJANVYCITV SYTODIN NYWZNO NYWZNO

[SNS3C 3A YNILNTTVA OLOS Z3d431LN9

NYNH3H OIOIHINVYIN VIVIAVIVIN YAIVNO

[LLOOS NVNA VIAIATVA Z3TYZNOO

IVIHANV VIANY1D YOTIN Z3TYZNOD

NJAVYH VOSIONVHd Z9HONYS AOdO9D

IAT3OVEY AMTIN Z3ANYNH3d OdIdHvO

IVHIIAVE VZNVLISNOD 437VNI OQdVTIVO

VIOl 1Vd FT10DIN Z3ANYNY3H Z3ANYNH3S

HIANY OXY3IA OIATIVTIIN ZOH V1 3d

[ANITIVIN YOSIONVH 39317 SYHIHLINOD

NIT39 INIATVHIO SIINONW YINVHO

INIWVYCN3E SVILVIN Z3ANNV4 SYNIAdYO

IV131dgVO V10IgVd VAVOVIN ONVOdYOS3adNo

SFIANY O19vd OT113d SINOIYE

IVIHANVY 8V1id SYY3A1VA Z3N0dJ089

IVHANVCITY VZNVLSNOD VH3A NYdVYOoNY

ISINIA VZLINVA SYOIVA dV1INOV \

Registro de habilidades, Prueba 1 de Matematica 8vo Ao basico

OINOLNV NOLSVYO VYHA3IAVYS V1INOY \

OdTVNAY NVILSIHO VIINOY YNNIV \

(2111|1212 1)2{1{1/2{1)21/2}1{1{1}2/2{2]1{1{1{1}2/2{1{1{1/1{1412/12/11|1 30

1212|1222 12{2{2/2{1|1/12{1{1}1{1{2]2{1]12]1{1{1{2{1{2{112{2{2/11|2/24)|1

Preguntas

con

Resuelve ejercicios

potencias de igual base.

Resuelve
implican

que (1| 2|1|1|1(12|12|1|21(1|2/1]1|2/21)2)2|2|2)2)2|2|2|2|1)1|12|1|2|1|1|2|1|2|2]1 1|1 27

problemas
realizacion

operaciones bésicas.

Resuelve
implican

de

que (2|1|2|1|1(12|1112}1|1/21|1/2)2/2)22|2)2)2|2|2|2|2|2|2|2)2)12|2|1|1|2|2/1]|2 28

problemas
realizacion

operaciones basicas.

Resuelve
implican

de

que (1| 2|1|1|1(2|1|112/1}1|1|2]1|1/2)2/1)122|22|1|1|1|2|2|1|1|1|2|1|1|1|2]|2]2 2|2 24

problemas
realizacion

operaciones basicas

Resuelve

de

que | 21| 2(1|1(1(1|2/1{2{1]1|1|1|11|2{1121|2]12|2/12|11{12{112|2]11)2|2|11|1 27 |1

problemas

implican aplicar el concepto

de valor absoluto.
Aplica concepto de valor

absoluto.

ejercicios | 1| 2| 12| 1|2{21|1/1|2{1]1]1|2|1|1|1{2/2|2]12|2|1{2)1|1{2|1|1]2/1|122|2]111|2/25]|1

operaciones

Resuelve

aplicando
bésicas.

01

02

03

04

05

06

07




08 | Establece estrategias para 23 |1
calcular multiplicaciones y 7
divisiones de nameros
enteros..

09 | Establece estrategias 26 | 1
algebraicas para resolver un 4
problema.

10 | Reduce expresiones 25 |1
algebraicas. 5

11 | Establece estrategias 26 |1
algebraicas para resolver un 4
problema.

12 26 |1

4

13 | Establece estrategias 24 |1
algebraicas para resolver un 6
problema.

14 | Resuelve problemas de 30 | 1
algebra que Resuelve 0
problemas de algebra que
implican operaciones basicas
implican operaciones basicas

15 | Interpreta una  ecuacion 20 | 2
algebraica. 0

16 | Resuelve ejercicios con base 28 |1
natural y potencias 2
algebraicas.

17 | Identifica figuras geométricas 34 |6
en el espacio.

18 | Resuelve problemas de 30 | 1
construcciones geomeétricas. 0

19 | Resuelve problemas 28 | 1
aplicando propiedades de los 2

triangulos.
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22

20

22

24
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IVHANVYXITV V1018vd @133IN3SOd Z3NOIEANIH

OYANVCITY SYTOJIN NYWZNO NYWZNO

ISNS3AC 3d YNILNITVA OLOS Z34d311LNS

NYNH3H OIDIINVYIN VIVAVLIVIN VAHVYNO

[LLOOS NVNA VIAIATVA Z31YZNOO

VANV VIANY1O YOT1N Z31YZNOO

NIAVYH VOSIONVH] Z3HONYS AOJOO

A13OVHY AMTIN Z3ANYNY3H OaiddvoO

IVHIIAVE VZNVLISNOD 43TVNI OQHVTIVO

VIOId1Vd 3T0JIN Z3ANYNd34 Z3ANYNd 34

HIANY OXYIA OIATIVTIIN ZOH V1 3d

ANITIVIN VOSIONVYHS 43937 SYH3HLINOD

INIT139 INIATVHIO STLNOW YHNVYHO

NJAWVCNIE SVILVIN Z3ANNVH SYNIAYYD

IV131dgVO V10I19Vd VAVOVIN ONVOdYOS3adNOoT

SZJANY O19vd 01139 SANOIY

VANV 3V 11d SYH3A VA Z3N0dJ0d

IVHANV(ITVY VZNVLSNOD VH3A NYdVONY

1121/ 1(2|1}2|1)1{1{2|1(12|1|1(2|2|1|2|1{12|1|2/1{2]12|1|2(2]|2|2]|2|2|2]|2| 2

112(1)2(2|1}2/1|2{1|2|2]1|2/2{1{2|2]12|122{12|2]12|1]2/2]2{2|1]22]1]11

112)1(21(1|2|1|22{1|2|1{12|11{2|1|2/2|2]1|2|2|1(2/2|1|1/1(2]12|1/12]1]|2]|2

ISINTA YZLINVA SYOHVA dV1INOV

21 11112|112(11)1(2|1j2{11]1|1)2(1{112|2/2(2]1|1|2|2{1]12|1/1}2]1|2|11f 2

2111212111 2|1|2|1}2{11{2|1|2|1{2]1|2|11(2]1|1|1(2{1]2|1|12|1]12|1|2 2 2

2112111111211y 12}1|1)1|1j1 1)1y 11)1|1(1{2]2|2|1|2]1]2|2|2 2 2

2021112|1121]2]1|2|1}2|12{12|1/1(2]12|1|21]2]1|1/2|1]22|2|22]2|2]2 2|1

2111211|2(1|1|2|2|1}2|1|1|1{2|1|2]2|121|2]2|1|2]1|2]1|2|2]2|2|2]2|2|2|2]|2]1

OINOLNV NOLSVO YHAIAVVYS V1INOY \

1

2

OQTVYNAY NVILSIHO V1INOY YNNIV \

1

1|2

1

Habilidades

Identifican tipo de texto.

Comprende el significado de
diferentes tipos de texto

Reconocen caracteristicas de | 1| 1

un texto expositivo.

Identifican caracteristicas de | 1| 1

un texto poético.

Identifican caracteristicas de | 1| 1

un texto argumentativo.

Clasifica

los mensajes de | 1|1

acuerdo a su estructura.

Reconoce el lenguaje que se | 1| 2

usa en la textos expositivos.

Reconoce caracteristicas del

debate.

Aplica ortografia acentual.

Identifica el rol del emisor y

receptor.

01

02

03

04

05

06

07

08




09

Aplica convenciones
ortograficas

.Reconoce el fin que se
persigue en la entrevista..

10

Identifica  palabras  segln
reglas ortograficas

11

Identifica  palabras  segln
reglas ortograficas

12

Diferencia palabras segin su
regla ortografica.

13

Reconoce funciones del

14

15

16

17

lenguaje..

Aplica convenciones
gramaticales.

Aplica convenciones
gramaticales.

Aplica convenciones
gramaticales.

Reconoce la funcién adjetiva
aplicando convenciones
gramaticales.

O N[O FRIONINNOEFL|ANOIN|O -

Aplica convenciones
ramaticales.

1€
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2
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ISVILVIN OIOVNOI ZVId V110d
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ISTIANY OIDVNDI INONVY OANVEO0

IVIHJANV VNITVLYO Od3V OHHVAVN

10dVD OLVHLITINH ZONNA

OdYVOId NYILSVE VIOdVO STTVHON

HL39SIT Ol100d VIddvd VANVAIN

[ZVd VIHANVY Z3INOSY13A OAV 113N

IVId3TIVA VNIIYI TVAIA Z3NILAVIN

0470aV NI LdVIN VO43NOId ZINILIVIN

IVH3IAVC VZNVLSNOD VTIIONVIA OAVNOQTVIA

IVINGSS3A NATIVH HONAT HONA1

SFIANY OIOVNOI VHHOW 134NV

0914A0™ OIOVNOI YHdVYd Z3ANYNIIHNVYA3 1SS

IVIANVX3 TV V1018Vd G134INISOd Z3INOJANIH

OdANVYC3TVY SYTODIN NYIWZNO NYWZNO

ISNS3C 3d VNILNITVA OLOS Z344311LNS

NYNH3H OIDIINVYIN VIVAVLIVIN VAHVYNO

[LLOOS NVNA VIAIQTVA Z3TYZNOO

IVIHANV VIANVY1D YOTIN Z31YZNOD

NIAVYH VOSIONVYHH Z9HONYS AOdOO

IAT3OVEY AMTIN Z3ANYNH34 OdIddvO

IVHIIAVE VZNVLISNOD 437TVNI OQHVTIVO

IVIOIH41Vd 3T0DIN Z3ANYNH34 Z3ANYNH34

FHANY OMH3A O3ATVTIIN ZOH V1 3d

ANTTIVIN VOSIONYHL 33937 SYYIHLINOD

NIT139 INIATVHIO STINON VHNVYHO

NIAVCNTg SYIIVIN Z3aNNvA SYNIAayo

V13148V V10I8vd VAVOVIN ONVYOdYOS3adno

SZHANY O19vd 01139 SANOIY

VANV 3V 11d SYH3A VA Z3N0dJ0d

IVHANVCI TV VZNVLSNOD VHIA NYdYONY

/

ISINTA VZLINVA SYOIVA dV1INOV \

OINOLNV NOLSVYO VHAIAVVS <|__DO<\

OdTVNYY NVILSIHO V1INOY <ZDO<\

1j2(1|1|2{1|2|1|2|1{21|1|2{1|2|1|1|2(2|1|2{1|1|2|1|1|1|1|2{21|1/1{2|1|21|1|2]2|2| 2|25

1j1(1(1)2{1|2(1|2|1(1|1|2{1|2/1|1|1|{1|1|2{2|1/2|1|1|1|2|1{21|12{1|1{21|1|2{1|2| 2| 28

1)1(21|1)1({1|2|2]1|2(1|1|2{1|2|1|2|1|2|2|2{1|2(2|1|2|2|2|2{1|12]1|2(2|1|22|2| 2|18

1)1(21(1)2{1|1|2{2|1|21|1|2{2|2/1|1|1|2|1|1|2|1|2|1|2]1]1|2({1|1|2{2|1|1]1|2(2]|2 2|24

1) 1(21(1|2({2{2|1{1|2|1|1|2(2|12|2|1|2|1|2(1|2|1]1|12{2|2(1|1|2{1|2|1|2]|1|2]|2]|2|20

caracteristicas | 2| 11| 1| 21| 2|1(1|2|2(1|2|1|2|1|1{2|2|1|2/1|2|2|2|1|1/2|2]2(2|1|2(1|2|2|2|1|2|1|25
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09 | Aplica convenciones 1 111 2 211 211 2 1 1 211 1 21 2|2|2]22|20 |20
ortograficas.
10 | Aplica ortografia acentual. 1 111 1 111 111 1 1 1 2|2 2 21 2|12|2]2|2|2 |14
11 | Aplica convenciones 2 211 1 111 1|2 1 2 1 111 1 1/11|1]2|2|1]|24 |16
ortograficas.
12 | Analiza estrucuras de la 2 2|1 2 2|2 2|2 2 1 1 2|2 1 1(1(1{1(2|1|24 |16
oracion.
13 | Analiza  funciones  del 1 2|1 1 12 212 2 1 2 2|2 2 1(1({1{1{21|20 |20
sujeto.
14 | Reconoce el complemento 1 211 2 211 2|2 1 2 2 1|2 2 212|2|2]2|2|14 |26
directo en una oracion.
15 | Aplica reglas 2 12 1 111 2|2 1 2 1 2|2 2 20 212|1]11|21 |19
gramaticales.
16 | Identifica palabras segun 2 1|2 1 211 211 1 1 2 1|2 1 2(1|1|1{1|1|24 |16
reglas gramaticales
17 | Aplica reglas gramaticales 2 2|2 1 1|11 211 1 1 1 2|2 2 111{1|2|2]2]|20 |20
18 | Reconoce elementos 2 211 2 111 2|2 2 1 2 2| 2 1 2(1(1]2|2|2|14 |16
propios del género
narrativo
19 | Reconoce caracteristicas 2 2|1 1 1/1 1|2 2 1 2 211 1 212122221525
de una obra literaria..
20 | Reconoce caracteristicas 1 2|1 1 2|1 12 2 1 2 211 1 211(2]2|2|2|15 |25
del espacio social de una
obra literaria.
21 | Reconoce caracteristicas 2 2|2 2 2|2 2|1 2 1 2 211 1 112|2(2|2|2|14 )16
de un ambiente
sicolégico.
2 211 2 1|2 1|11 2 1 2 2|2 2 2121 2|2]2|2|21 |19
2 2] 2 2 22 2|2 2 2 2 2|2 2 21 2|2|2]2|2|20 |20
1 111 1 111 2|2 1 2 1 1|2 1 12| 2| 2|2|2]|25]15
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8.- ANALISIS DE LOS RESULTADOS

RESULTADOS

Diagnosticar los niveles de logro en el que se encuentran los alumnos y alumnas en
los niveles NB2 del Colegio Agro forestal San Francisco de Quilacahuin y del nivel NB4 del
Liceo Bicentenario Carmela Carvajal de Prat. en los Sectores de Matemética y Lenguaje y
Comunicacion fue nuestro primer objetivo .Para lo cual ahora pasaremos a entregar los
resultados obtenidos y entregaremos un andlisis de cada una de las tablas que vamos a

presentar .

7.1 Resultados obtenidos por los alumnos y alumnas del cuarto afio Basico (NB2) del Colegio
Agro Forestal San Francisco de Quilacahuin en los sectores de Matemética y Lenguaje y

Comunicacion.

A) RESULTADO DE PRUEBA DIAGNOSTICO DE MATEMATICA EN
CUARTO ANO BASICO

EJE % LOGRADO % NO LOGRADO
1.-Numero y Operaciones 62% 38%
2.-Algebra 61% 39%
3.-Geometria 66% 37%
4.- Medicion 79 % 21%
5.-Datos y Azar 60% 40%

En la tabla se puede observar claramente que los alumnos del cuarto afio basico
presentan un bajo nivel de logro respecto a los conceptos y las habilidades basicos en los
cuatro ejes del sector de Matematica, el cual no sobrepasa en su totalidad un 70 %. Es
importante destacar que el eje de nimeros y operaciones es la base para comprender los
conceptos de numero y sus operaciones y continuar con aprendizajes de un nivel mas

complejo.

B) RESULTADO DE PRUEBA DIAGNOSTICO DE LENGUAJE Y
COMUNICACION EN CUARTO ANO BASICO

EJE % LOGRADO % NO LOGRADO




COMPRENSION LECTORA 76% 24%
ESCRITURA 51% 49%
MANEJO DE LALENGUAY 68% 32%
CONOCIMIENTOS
ELEMENTALES SOBRE LA
MISMA

En la tabla se puede observar claramente que los alumnos de Octavo afio basico
presentan un nivel de logro inferior al 65% como promedio en los ejes del sector de
Lenguaje y Comunicaciones, especialmente en el area relacionado con el manejo del
vocabulario en cuanto al significado de las palabras y sus sindnimos y anténimos asociados
lo que dificulta la comprensién lectora la cual es una de las habilidades esenciales que se
debe desarrollar ya que permite entender diferentes tipos de mensajes y adquirir
conocimiento y captar los significados que nos entrega el entorno.

7.2 Resultados obtenidos por los alumnos y alumnas del octavo afio basico (NB4) del Colegio
Bicentenario Carmela Carvajal de Prat en la prueba de diagnostico en los sectores de

Matematica y Lenguaje y Comunicacion .

B) RESULTADO DE PRUEBA DIAGNOSTICO DE MATEMATICA EN
OCTAVO ANO BASICO.

EJE % LOGRADO % NO LOGRADO




1.-NUumero y Operaciones 55% 45%

2.-Algebra 52% 48%
3.-Geometria 60% 40%
4.-Datos y Azar 53% 47%

En la tabla se puede observar claramente que los alumnos de octavo afio basico
presentan un bajo nivel de logro respecto a los conceptos y las habilidades basicos en los
cuatro ejes del sector de Matematica, el cual no sobrepasa en su totalidad un 60 %. Es
importante destacar que el eje de numeros y operaciones es la base para comprender los
conceptos de numero y sus operaciones y continuar con aprendizajes de un nivel mas

complejo.

B ) RESULTADO DE PRUEBA DIAGNOSTICO DE LENGUAJE Y
COMUNICACION EN OCTAVO ANO BASICO.

EJE % LOGRADO % NO LOGRADO
1.-TIPO DE TEXTO 53% 47%
2.-COMUNICACION 48% 52%

ESCRITA

3.- COMPRENSION 40% 60%

LECTORA

En la tabla se puede observar claramente que los alumnos de Octavo afio basico
presentan un nivel de logro inferior al 50% en los ejes del sector de Lenguaje y
Comunicaciones , especialmente en el area relacionado con la comprensién lectora la cual
es una de las habilidades esenciales que se debe desarrollar ya que permite entender
diferentes tipos de mensajes y adquirir conocimiento y captar los significados que nos

entrega el entorno.

1.2.2.- Elaborar elaborando un plan de accion en funcion de erradicar las dificultades

presentadas en ambos colegios con el fin de mejorar la calidad de la educacion.

1.2.3- Medir y analizar los niveles de logros alcanzados en los Subsectores

intervenidos en ambos Establecimientos.



9.- PROPUESTAS REMEDIALES.

Programacion de acciones para mejorar los aprendizajes de los Sectores de
Matematicas y Lenguaje y Comunicacion en ambos establecimientos.

AMBITOS DE ACCIONES

Acciones dirigidas a mejorar los subsectores seleccionados por los Establecimiento Educacional.

Subsector: Lenguaje y Comunicacion

Meta: Lograr que el 90% de los estudiantes alcancen un desempefio equivalente o
superior a la categoria de Lectura medio alta.




Ambito de Objetivo Acciones Respon- | Tiempo Recursos
las acciones esperado sables
Medir los | Identificar los | Diagnostico de la Equipo 2 veces | Pruebas de
avances en | logros de | velocidad lectora dos | Técnico | al lectura  de
el aprendizaje veces : al inicio y semestre | acuerdo a
aprendizaje inicial y hacer | finalizacion de la dDocenteIs estandares
de los | seguimiento | intervencion. de aliia de velocidad
alumnos vy | de avance de € cada lectora.
alumnas. todas y todos curso.
los Uso del material y
estudiantes. | hatas elaboradas Fotocopias.
por las docentes, que
miden velocidad y
calidad lectora.
. Disefiar una Direccion | Planifica- | Planificaciéon
Planificacidn :Jn sistema planificacién acorde a |y cion
de las clases Ie W los requerimientos de ) clase a
y de las prantiicacion 1 oy /ajuacion. E‘?U'PO clase.
. de clases y Técnico
evaluaciones :
evaluaciones,
, de los y métodos y ;
metodosy | | oo Campafia del Libro Material
recursos aa6a en la comunidad Encarga- bibliografico.
pedagogicos | Pooo90dOS 1y cativa de material | 90 CRA | Inicio
entad para la o . (Cuentos,
g!menta ast ensefianza b|b||ograf|(?o .acorde a proceso | novelas,
|rec_amen e de Lenguaje los reque.rlmlentos de fabulas, etc)
a mejorar el y los estudiantes y con
aprendizaje o
eE Lectur; comunicacion los planes yd
" | definido. programas de
estudios.
Ambito de L. Acciones Respon- | Tiempo Recursos
Objetivo
las sables
esperado

acciones




Implementacion de Docentes | Imple- Calendario
un acompafnamiento mentado | de
Un trabajo de | al aula efectivo. posterior | acompafiami
aula donde al ento al aula.
se cumplen diagnos- b d
las Normas tico. O‘EUta B €
Gestion para la servacion
docente en Buena
el aula Ensefianza . icope-
: . y Presentacion de los Psicope oh
orientada a un sistema dagoga. rs.

: resultados a los |
mejorar el de apoderados semanales
aprendizaje | acompafiami P ' de atencion
en Lectura. | ento al psicopedago

trabajo en el ga en
aula del Quilacachuin
profesor de o
Lenguaje. Sicéloga 2 hrs
sicélogo en
CCP.
Dos horas semanales | Docentes | Todo el | Sala
_ Alumnos con | de talleres de subsector | semestre | informatica.
Reforzamien bajo refuerzo educativo en | es
to rendimiento | Lenguaje en horas de
edagogico : : PP
pedagog escolar en libre disposicion. Software
alasylos .
Lenguaje
alumnos con e
: recibiendo
bajo .
I reforzamiento
rendimiento
escolar, y de y alumnos
ADOVO ,gra destacados e
Poyo'p lenguaje
aguellos -
. recibiendo
estudiantes
apoyo, en
que se
base a un
destaquen o .
demuestren sistema de
. reforzamiento i i Encarga-
condiciones Atenmop preferencial da de CRA
y apoyo a estudiantes
o talentos en definido CRA:
Lectura. y d.es.tacados en
operando. biblioteca CRA e
Informética.
Ambito de .. Acciones Respon- | Tiempo Recursos
Objetivo
las sables
. esperado
acciones
Acercary Padres y Compromiso familiar | Profeso- | Después | Servicio de
comprometer | apoderados | con la lectura diaria res de | del préstamo
a los padres | que saben de textos aportados curso Yy | diagnosti | domiciliario
y como ayudar | por la escuela o por asignatu- | co de libros
apoderados | a sus hijos e | el hogar. ra




con el
aprendizaje
de sus hijos,
hijas o
pupilos en
Lectura.

hijas en el
aprendizaje
de la lectura
y estan
comprometid
os enello

Concursos y foros
acerca de temas
relevantes y de
contingencia zonal,
nacional e
internacional con
apoyo de padres y
apoderados en horas
de clases.

En el
transcur-

SO del
semestre

Servicio de
internet al
aula

disponible a
los alumnos

Subsector: Lenguaje y Comunicacion

Meta: Lograr que el 90% de los estudiantes alcancen en Comprension Lectora un

desempeio equivalente o superior al curso correspondiente.




Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
de las esperado bles
acciones
Medir los | Identificar | Diagndstico de la Docentes de Pruebas de
avances |los logros | comprension lectora. aula de cada comprensién
en el | de curso lectora
aprendi- | aprendiza- subsector estandariza-
zaje de|je inicial y dasy
los hacer adaptadas
alumnos | seguimien- por los
y to de L, docentes.
Implementacion de
alumnas. | avance de banco de pruebas )
todas y Y : Fotocoplasc.i
todos los Bancbo €
estudian- pruebas.
tes.

B Reorganizar Direccion Planificac | Confeccio-
Planifica planificaciones Equipo ion clase | nar de
cion de _ semestrales. Técnico aclase. | planificacion
las Un sistema 3 segun
clasesy |de Implementaciéon de formato.
de las planificaci¢ | banco de guias por Al
evaluaci n de clases | nivel. T Planificacion

término .
ones,de |y . . . | €S Y Qguias
. Utilizar biblioteca de del afo |, |
los evaluacion aula para fortalecer la 1 virtuates - €
métodos | es, y P -, ' Impresas
métodos y comprension lectora
Br/ecursos CUTSOS de cada nivel. Profesor  de Mateterial
. . o _ asignatura. bibliografico
pedagogi | pedagdgic | Dejar disponible de
cos, os parala | forma preferencial
orienta- ensefianza | recursos TICs, para _
das de la los cursos intervenidos F’lzarra.
directa- | Comprensi | (data y un notebook Interactiva
merlte a |[on !eptora por cursos). Notebook,
mejorar definido, y
Incorporacién de data.
el en Y
zaje en apoyo a la
Lectura. comprension lectora
para todos los cursos.
Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
de las esperado bles

acciones




Un trabajo | Implementacion de un | Equipo Impleme | Reglamento
de aula reglamento en el aula | Técnico y de | ntado al|de
Gestiéon | donde se para acordar pautas de | pares y | termino convivencia
docente | cumplen convivencia. especialista, del visible  con
en el las Normas docentes diagnosti | sus
aula para la co. mediadores
orientada | Buena correspondie
a Ensefianza ntes.
mejorar | Y un
el sistema de
aprendiz | @acompana
aje en miento al
Lectura. | trabajoen
el aula del
profesor de
Lenguaje
establecido
Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
de las esperado bles

acciones




Reforza Docentes Desde Alumnos

miento ) subsectores. los monitores

pedagdgi | Alumnos Apoyo tutorial !oor resulta-

coalas | con bajo pa,rte de estudiantes dos del

y los rendimient | M&S avanzados. diagnosti

alumnos | o escolar co

con bajo |en

rendi- Lenguaje

miento recibiendo

escolar, reforza-

y de miento y

apoyo alumnos

para destacado

aquellos |se

estudian- | lenguaje

tes que recibiendo

se apoyo, en

destaque | base a un

no sistema de

demuestr | reforza-

en miento y

condicio | apoyo

nes o definido y

talentos | operando.

en

Lectura.
Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
de las esperado bles

acciones

Acercar Padres y Entrevistas a los Profesores de | Desde Horario de

y apodera- apoderados en horario | curso y | los atencion a

compro- | dos que diario, organizado por | orientadora. resulta- apoderados

meter a saben los docentes. dos del | visible.




los
padres y
apodera
dos con
el apren-
dizaje de
sus hijos,
hijas o
pupilos
en
Lectura.

como
ayudar a
sus hijos o
hijas en el
aprendiza-
je de la
lectura y
estan
comprome-
tidos en
ello.

Compromiso escrito a
los padres y toma de
conocimiento de
compromisos y metas
del Plan de
Mejoramiento.

Realizacion de jornada
con padres 'y
apoderados para
desarrollar temas
relacionados con sus
hijos con apoyo de
equipo especialista de
la escuela.

Apoyo
sicosocial

diagnos-
tico

Fotocopias
de
compromi-
SosS.

Material de
apoyo a
jornada:
carpetas,
lapices,
alimentacion

MATRICES PARA LA DETERMINACION DE ACCIONES ASOCIADAS A LOS SUBSECTORES

Subsector: EDUCACION MATEMATICA

Meta: Lograr que los estudiantes alcancen un 90% de logro
desempeiio equivalente o superior al curso correspondiente.

en el eje de numeros

Ambito
de las
acciones

Objetivo
esperado

Acciones

Responsa-
bles

Tiempo

Recursos




Identificar | Diagnostico Docentes de | Inicio al | Diagndsticos
Medir los | los logros | estandarizado con asignatura. finalizar | estandariza-
avances |de pruebas de la dos.
en el | aprendiza- | matematica del eje interven-
aprendi- | je inicial y | nimeros. cion
zaje de hace.r . Fotocopias.
los seguimien-
alumnos | to de | |mplementacion de
avance de
y banco de pruebas. Pruebas
alumnas. | todas y .
estandariza-
todos los
. das
estudian- .
impresas.
tes.
Prueba estandarizada
al finalizar el proceso
de intervencion
Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
de las esperado bles
acciones
Planifica | Planifica- Organizar proceso de | Equipo Al inicio | Planificacion
cion de cion de planificacién en aulay | Técnico de la|es y guias
las clasesy clase a clase. intervenci | virtuales e
clasesy | evaluacion on. impresas.
de las es,y
evaluaci | métodosy | |mplementacion de
ones, de | recursos banco de guias por Docente
los pedagogi- | nivel.




métodos

y
recursos
pedago-
gicos,

. cos para la
orienta- ~

ensefianza

das

. de las
directa- -

matemati-
mentea | . Uso de software
mejorar - i i
J definido. e_ducat.|vo de material Sala de

el disponible en los N
aprendiz establecimientos. Informatica.
aje en
Matema-
ticas

Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos

de las esperado bles
acciones
Gestion Un trabajo | Acompafiar la Docente de = Material
docente | de aula ensefianza de las subsector didactico
en el donde se matematicas con disponible.
aula cumplen material concreto
orientada | las Normas | atractivo y mo'Flvador n Programa_
a para la para los estudiantes. cién
mejorar Buena salidas a




terreno

Ensefanza .y
= Psicéloga
y un ccP
sistema de o = Sicopeda-
acompafa | Realizacion de goga
el miento al actividades de terreno. (Quilaca-
aprendiz | trabajo en huin)
aje en el aula del * Softwares
Matemati | profesor de Apoyo psicosocial a educativos
cas Matematic | |os estudiantes.
as
establecido
yen » Uso del laboratorio de
operacion. computacion.
Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
de las esperado bles
acciones
Reforza | Alumnos Plan remedial a los Docentes al Fotocopias.
i i estudiantes menos término
mlznto, ; o t_)aj_o aventajados. del Banco de
pedagogi | rendimient dinansst guias
coalas | oescolar Uso de Guias de co J suplementari
y los en aprendizaje ' as virtuales
alumnqs Matema— suplementarias para e impresas.
con paj.o tlca_s. alumnos(as)
rendimie | recibiendo aventajados.
nto reforza-
escolar, miento y




y de Apoyo
apoyo diferencial
ara alumnos
P destacado
aguellos
. se
estudiant Matemati
es que Tutorias de alumnos
se cas_b. q (entre pares). Programa de
recibiendo
destaque apoyo entre
no apoyo, en pares.
base a un
demues- .
sistema de
tren
i reforza-
condicio- .
miento y
nes o ADOVO
talentos P .y.
definido y
en operando
Matemati | OF '
cas
Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
de las esperado bles
acciones
Acercar Padres y Firma de compromisos | Direccion Desde Compromiso
y apoderado | de padres e hijos con los s firmados.
comprom | s que sus aprendizajes. resultado
eter a los | saben Docentes S del
padresy |como diagnosti | pmaterial
apodera | ayudar a Informacion periédica co. impreso con
dos con | sus hijos o .
us nij a los padres de los Orientador. .
el hijas en el | temas tratados. Presentacion
aprendiz | aprendizaj de
aje de e dela contenidos y
sus hijos, | Matematic En forma | aprendizajes




hijas o
pupilos
en
Matemati
cas

asy estan
compromet
idos en
ello.

Entrevista semanal
con apoderados que
requieran este apoyo.

mensual.

lvezala
semana

Registro de
entrevista
semanal.

Espacio para
entrevistas

Subsector: EDUCACION MATEMATICA

Meta: Lograr que durante el periodo de intervencion los estudiantes alcancen un 15%
en el eje de geometria desempeio equivalente o superior al curso
correspondiente.

de logro

Ambito
de las
acciones

Objetivo
esperado

Acciones

Responsable
s

Tiempo

Recursos




Aplicacién de un Docentes de | Inicio al | Pruebas
) N diagnostico semestral | asignatura. finalizar impresas
Medir los | Identificar en geometria en cada proceso | estandarizad
avances | los logros nivel y otra la finalizar de as y
en _ el | de | el proceso de intervenci | revisadas
aprendlz apr_erld_lzaj intervencion. on. por el equipo
aje de los | e inicial y de UTP.
alumnos | hacer
y seguimien- Fotocopias.
alumnas. | to de
avance de | |nplementacion de Todo el
todas Y| panco de pruebas. semestre | Banco  de
todos los pruebas
estudian-
tes.
Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
de las esperado bles
acciones
Planifica- | Un sistema | Reorganizacion de las | Docentes Después | = Guia de
cion de de clases de geometria de aprendiza-
las planifica- mas enfocadas al realizado jes.
clasesy | cion de aprender haciendo. el
de las clasesy diagnosti
evalua- evaluacion co
ciones, es,y




de los
métodos
y métodos y
recursos | recursos
pedagogi | pedagogi-
cos, cos para la
orienta- ensefianza
das de las
directa- matemati-
mente a | cas
mejorar definido, y
el apren- | en
dizaje en | operacion
Matemati
cas
Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
de las esperado bles
acciones
Gestion Un trabajo de | Crear un ambiente Docentes Durante | Reglamento
docente | aula donde de respeto y la de
en el se cumplen normado. interven- | convivencia
aula las Normas cion. visible en la
orienta- para la sala de
daa Buena clase.
mejorar Enseflanzay
el apren- | un sistema
dizaje en | de




Presentacion de

acompana- | & fas atractivas, y )
mlent.o al bien motivadoras Gullas
M i trabajo en el contextualizadas. Fotocopias
atema- | aula del
ticas profesor de
Matematicas
establecido y
en operacion.
Ambito de Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
las esperado bles
acciones
Reforzami | Alumnos con Dos horas
ento bajo semanales de
pedagogic | rendimiento talleres de
oalasy escolar en refuerzo Docente Programa-
los Matematicas educativo en cién de
alumnos recibiendo matematicas. refuerzo.
con bajo reforzamiento
rendi- y alumnos
miento destacados e Implementacion Docente Programa de
escolar, y | Matematicas




de trabajo de apoyo entre
apoyo entre pares.
de apoyo pares.
para
aquellos recibiendo
estudian- | @POYO, €N
tes que se base a un
destaquen sistema de
o demues- | reforzamiento
tren condi- | Y @POY0
ciones o definido y
talentos operando.
en
Matemati-
cas
Ambito Objetivo Acciones Responsa- Tiempo Recursos
de esperado bles
las
acciones
Acercar Padres y Contratos de Docentes Contratos.
y apodera- aprendizajes y
compro- | dos que compromisos
meter a saben
los como
padresy | ayudar a
apodera | sus hijos o
dos con | hijas en el
el aprendiza-
aprendi- |jedela
zaje de Matemati-
sus hijos, | casy estan
hijas o comprome-




pupilos

en tidos en
Matemati | ello.
cas

9.- CONCLUSIONES

De acuerdo a los resultados obtenidos en la aplicacion de instrumentos de
evaluacion con el fin de identificar el nivel de aprendizaje que presentan los alumnos en los
sectores de Matemética y Lenguaje y Comunicacion en los niveles NB2 y NB4 en dos
Establecimientos Educacionales enla Provincia de Osorno , hemos llegado a las siguientes
conclusiones.

En referencia a las hipétesis que nos planteamos en esta investigacion

podemos afirmar que :

“Las estrategias y procedimientos de evaluacion disefadas por los docentes no
permiten el logro de objetivos y contenidos establecidos en los Planes y Programas



de Estudio que se consideran necesarios para el pleno desarrollo de los escolares”

Esta afirmacion se puede comprobar en base a los resultados obtenidos después de
aplicadas las prueba de diagnostico, plan de mejora y posterior evaluaciéon. Podemos indicar
gue el nivel de logro que arrojaron las pruebas de diagndstico en los sectores de Matematica y
Lenguaje y Comunicacion en ambos niveles fue deficiente de acuerdo a los niveles de logro
gue se pretende alcanzar segun el programa entregado por el Ministerio de Educacion, pero
tales resultados cambiaron después de la aplicacién del plan de mejora, en el cual se
disefiaron una serie de estrategias las cuales fueron seguidas en forma sistematica por todos
los docentes que se encontraban comprometidos con estas acciones y asi permitieron un
mejoramiento en los aspectos deficitarios.

Por lo tanto se puede deducir que el compromiso de los docentes con el aprendizaje de
todos sus alumnos requiere de un proceso de evaluacibn permanente ya que esta se
considera una actividad inherente al aprendizaje y tiene la finalidad de identificar las
dificultades que se presentan usando un instrumento de evaluacion diagnostica y luego a
través de un plan de mejoramiento planificado y aplicado con un equipo de profesores y
personal especializado y comprometido ayudar a los discentes a superar las dificultades,
retroalimentarlos en forma oportuna y constructiva para poder finalmente lograr
aprendizajes exitosos.

Pero para lograr buenos aprendizajes no solo se requiere de la creacidon de
instrumentos efectivos para evaluar o de estrategias de enseflanza adecuada por parte de
los profesores sino que también influyen otras variables , tales como la disponibilidad de
tiempo que requieren los docentes para disefar buenas estrategias de aprendizaje , ya que
pueden tener muy buena disposicion pero no cuentan con tiempo suficiente para
reflexionar , preparar material , disefiar estrategias adecuadas a cada grupo de alumnos
crear instrumentos de evaluacion adecuados y ademas atender a todas las necesidades de
sus educandos.

Los docentes tiene claridad respecto a como el aprendizaje de sus estudiantes, esta
influenciado por la cultura local y aspectos especificos de la comunidad de donde provienen
incluso conocen como integrar estas experiencias, valores y recursos para disefiar sus
clases , y tiene toda la intencién de considerar estos aspectos pero debido a que no disponen
de los espacios suficientes para reflexionar sobre su practica y ‘trabajar en forma
interdisciplinaria con otros departamentos.
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NOMDI Curso: 4°...... Fecha:

Instrucciones Generales:

1.- Lea cada pregunta antes de responder.
2.-Cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta de las cuales una sola es la correcta.
3.- Durante el desarrollo de la guia no converse ni se distraiga.

4.- ldentifique la respuesta correcta y encierre en un circulo la que corresponda.

La tamalada de cumpleanos



1 En casa de la familia Gonzalez, los sdbados por la mafiana eran casi siempre
tranquilos. Carlos y su familia no tenian que madrugar para ir a la escuela o al
trabajo. Aprovechaban para dormir un rato mas.

2 Pero ese dia no fue asi. Carlos desperté muy temprano, salté de la cama como
un resorte y se vistié de prisa. Su hermano todavia estaba dormido, pero Carlos
pensd que sus papas ya estarian listos para felicitarlo por su cumpleafos.
Encontré a su mama en la cocina, pero no veia a su papa por ningun lado.

3 —Qué bueno gque ya estas listo —dijo su mama—. Necesito que me ayudes a
sacar la olla de vapor de la despensa.

4 Mientras Carlos sacaba la olla, pensaba que era muy extrafio que a su mama se
le olvidara su cumpleafos. Sin embargo, ella habia dicho las palabras magicas:
olla de vapor. “jAja!”, penso

Carlos. “j{Vamos a festejar mi cumpleanos con una tamalada!”.

5 Pronto cambié de animo cuando su mama le dijo: —Tenemos mucho que hacer,
hijo, no te demores. Hoy vienen tus tios y tu abuelita de visita y vamos a hacer
tamales, asi que no te tardes.

Ya sabes que a ellos les encantan.

6 “;Y yo qué?”, se pregunté a si mismo. “A mi también me gustan mucho y,
ademas, es mi cumpleafos”.

7 Poco después llegaron sus tios y su abuelita. Carlos esperaba que todos trajeran
muchos regalos. Pero en lugar de regalos traian platones llenos de comida. Carlos
se quedd callado y fingidé una sonrisa cuando nadie lo felicité.

8 —Ay, mi hijito —le dijo su abuelita—, qué bueno que estas aqui. Ayudame con
este platén que esta muy pesado.

9 Cuando su hermano bajé a saludar a los familiares que habian llegado, él
tampoco lo felicitd. Lo peor fue cuando llegé su papa del supermercado. Carlos
corrié a verlo, pero en lugar de una felicitacién, sélo recibié una orden: —Hijo,
ayudame a bajar lo que compré.

10 “No lo puedo creer”, pensé Carlos. “No sélo nadie me felicita, sino que todos
me tienen trabajando”.

11 Cuando terminé los encargos que le pidieron, salié de la casa dando un
portazo y se subié al carro de su papd. Pensé que si se escondia ahi un rato, ya no
le darian tantas érdenes. “De todos modos nadie me va a extrafar”, pensé Carlos.
Después de un tiempo, se aburrié y se quedé dormido en el asiento.

12 Mientras tanto, su familia trabajaba en la cocina. Unos preparaban la carne.
Otros enjuagaban las hojas secas de maiz y las ponian a remojar. Luego la
abuelita batié la masa hasta que estuvo lista. Cuando todos estaban a punto de
sentarse alrededor de la mesa para empezar a rellenar los tamales, la mama de
Carlos lo llamé para gue fuera a ayudar. Como Carlos no contestd, grité su
nombre varias veces hasta que decidié ir a buscarlo.



13 La mama lo buscd por toda la casa, en el jardin y hasta en la casa de los
vecinos. Luego regresé a la cocina con lagrimas en los 0jos. Anunci6 con voz
temblorosa que no podia encontrarlo.

Rapidamente, todos fueron a buscarlo. Después de un largo rato, regresaron sin
encontrarlo.

14 —\oy a ir en el carro al parque para ver si se fue a jugar —dijo su papa.

15 Al abrir la puerta del carro, el papa gritd emocionado: —jAqui esta, ya lo
encontré!

16 Unos se abrazaron y otros salieron corriendo para verlo. Con tanto escandalo,
Carlos se desperto.

17 —;Ya estan los tamales? —pregunté Carlos tallandose los ojos.

18 —;jCuadles tamales, muchacho! —exclamé uno de sus tios—. No tienes idea de
lo que nos hiciste pasar.

19 La mama de Carlos lo abrazé fuertemente y le explicé lo que habia sucedido
mientras él se habia quedado dormido.

20 —Es que pensé que se les habia olvidado mi cumpleafios —le dijo Carlos a su
familia.

21 —iComo crees! —dijo su papa—. Solamente queriamos que la fiesta fuera una
sorpresa para ti. En unos minutos llegan tus amigos para celebrar.

22 —Pero ;qué vamos a comer? Los tamales no estan listos todavia —dijo su
hermano.

23 La abuelita abrazé a Carlos y dijo alegremente: —jPues por lo pronto pidan
unas pizzas y que empiece la fiesta!

Luego de leer responde las siguientes preguntas encerrando en un circulo la
alternativa correcta:

1.- ¢Cémo se siente la mama de Carlos cuando no lo puede encontrar?
A. Entusiasmada
B. Enojada
C. Asustada
D.Satisfecha

2.- ¢ Qué palabra del parrafo 11 ayuda al lector a saber qué significa encargos?
A. Extrafar
B. Ordenes
C. Escondia
D. Tiempo

3.- ¢Qué hizo el papa de Carlos cuando lleg6 a casa?
A. Le dio un regalo a Carlos.
B. Le pidi6 ayuda a Carlos.
C. Se puso a limpiar.
D. Felicité a Carlos.

4.- ¢ Qué oracion muestra mejor que Carlos siente que él no es muy importante?
Aprovechaban para dormir un rato mas.

Ayudame con este platon que esta muy pesado.

“No lo puedo creer”, pensé Carlos.

“De todos modos nadie me va a extrafar”, penso Carlos.

oW




5.- Los parrafos 13 y 14 tratan principalmente

A. del parque donde juega Carlos
B. del carro de la familia

C. de donde buscaron a Carlos
D. de la casa de los vecinos

6.- Lee lalista v contesta la nreaunta aue le sique.
Ingredientes que usoé la
familia para hacer los
tamales

1.

¢,Cual de las siguientes respuestas va en el renglon en blanco?
A. Leche
B. Carne
C. Arroz
D.Tortillas

7.- Por lo regular, {qué hace la familia Gonzéalez los sdbados?
A. Se levantan tarde.
B. Tienen fiestas.
C. Hacen tamales.
D. Saltan de la cama.

8.- El lector puede concluir que la mama de Carlos
A. no tiene mucho que hacer
B. no sabe hacer tamales
C. piensa que su hijo se ha perdido
D. va air al parque

9.-¢Cual es el problema de Carlos en la historia?
A. Quiere ayudar, pero no lo dejan.
B. No le gustan los tamales.
C. Los tios traen comida que no le gusta.
D. Cree que su familia no se acuerda de su cumpleafios.

10.- Usa el diagrama con informacién del cuento para contestar la pregunta.

¢, Cual de las siguientes respuestas va en el cuadro sombreado?
A. Lugares donde la familia come tamales
B. Lugares donde la mama busca a Carlos
C. Lugares donde se esconde Carlos
D. Lugares donde la familia se retne

11.- ;Como se siente la abuelita de Carlos al final de la historia?
Confundida por lo que hizo Carlos

Feliz de poder celebrar la fiesta de cumplearios

Sorprendida de que era el cumpleafios de Carlos

Enojada de que pidan pizza

00w




12.- ;Qué oracion muestra mejor que la familia de Carlos estaba preocupada?
A. Pero ese dia no fue asi.

B. Encontré a su mama en la cocina, pero no veia a su papa por ningun lado.
C. Ya sabes que a ellos les encantan.

D. Rapidamente, todos fueron a buscarlo.

13.- Los parrafos 7, 8 y 9 tratan principalmente de
A. la comida que le trajeron a Carlos
B. lallegada de la familia de Carlos
C. los platones pesados

D. lo que comproé el papa de Carlos

14.- ;Qué pasé después de que el papa abrié la puerta del carro?
A. Todos fueron a buscar a Carlos.
B. La mama lloro en la cocina.
C. El papa encontro a Carlos.
D. El papa decidi¢ ir al parque.
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1.- Lea cada pregunta antes de responder.
2.-Cada pregunta tiene 4 opciones de respuesta de las cuales una sola es la correcta.
3.- Durante el desarrollo de la guia no converse ni se distraiga.

4.- Identifique la respuesta correcta y encierre en un circulo la que corresponda.

El juguete que va y viene

por Isabel Urbina

1 Imaginate que es sabado por la tarde y no tienes nada que hacer porgque
ninguno de tus amigos esta en casa. Ya hiciste la tarea y no hay nada interesante
gue ver en la television. Estas aburridisimo y suspiras pensando: “Y ahora, ;qué
hago?”.

2 Metes la mano en tu bolsillo y sientes algo redondo de madera. Sonries y te
acuerdas:

“i{Es mi yo-yo!”. Lo sacas y te diviertes haciendo que tu yo-yo suba y baje una y
otra vez. Luego practicas los trucos que un amigo te ensefd.

l"

3 ;Recuerdas cudndo fue la primera vez que jugaste con un yo-yo? Si les
preguntas a tus padres, a tus abuelos y hasta a tus bisabuelos, quizas todos te
digan que también usaron este juguete tan popular. ;Sabes por qué el yo-yo es un
juguete que todos conocen? Es porque el yo-yo es uno de los juguetes mas
antiguos del mundo.

4 El yo-yo fue inventado antes que el automdvil, el teléfono y la televisién. De
hecho, se cree que el yo-yo ha existido en China desde hace mas de 3,000 afos.
Eso fue mucho antes de que existiera Estados Unidos.

5 Sin embargo, Pedro Flores, un joven de las Islas Filipinas, fue quien hizo famoso
este juguete en Estados Unidos. Durante su nifiez, Pedro estaba muy interesado
en el yo-yo y pasaba largos ratos jugando con este juguete. En tagalog, un idioma
que se habla en las Islas Filipinas, la palabra yo-yo quiere decir “va y viene”.

6 Pedro emigré a Estados Unidos en 1915 en busca de trabajo. Cuando dejé su
hogar en las Filipinas para venir a Estados Unidos, Pedro tenia un suefio. No
queria pasar toda su vida trabajando para otras personas. Queria tener su propio
negocio de yo-yos.

Pero él no queria vender sélo unos cuantos yo-yos, queria vender miles.

7 Después de graduarse de la escuela preparatoria en San Francisco, California,
Pedro deseaba seguir estudiando. El entré a la universidad para estudiar leyes.
Queria ser abogado, pero nunca se olvidé de su ilusion de hacer y vender yo-yos.
Aunque iba a la universidad y trabajaba, Pedro no tenia el dinero que necesitaba
para abrir su negocio. Entonces le pidié a un hombre de negocios que conocia que
le ayudara a producir el yo-yo, pero él no quiso. Nadie creia que el suefio de Pedro
fuera posible.

8 Pedro Flores siguié tratando de diferentes maneras de convertir su suefio en
realidad.

En 1928 Pedro comenzé a hacer yo-yos a mano usando madera, cuerda, un
serrucho y una lija. Después de dos semanas, Pedro habia hecho 12 yo-yos.
Empezd por venderlos a los hijos de sus vecinos. Para atraer a mas gente a que
comprara su juguete, Pedro organizé concursos de yo-yos. jCinco meses después



ya habia hecho 2,000 yo-yos!

9 En sélo unos meses el yo-yo se convirtié en el juguete favorito de todos los
nifos. Se hizo tan popular que un afo después de haber comenzado a hacer yo-
yos a mano, Pedro tenia tres fabricas y 600 empleados que producian 300,000 yo-
yos al dia.

10 A lo largo de los afios el yo-yo ha sido mejorado y cambiado. Ademas de
hacerlos de madera, ahora se usa metal y plastico de diferentes colores. También
se hacen de diferentes disefos para que sea mas facil hacer trucos. Pero los yo-
yos nunca han dejado de ser divertidos y populares.

11 Pedro Flores nunca abandond su sueio de hacer yo-yos. Gracias a él, hoy en
dia los niflos de Estados Unidos disfrutan horas y horas de diversién con el yo-yo.

1.- Lee las siguientes definiciones de la palabra sentir.

sentir verbo
1. sufrir un dolor

2. tocar algo

:Qué definicidn describe mejor la forma en que se usa la palabra sientes en
el parrafo 27

A. Definicién 1

B. Definicion 2

C. Definicién 3

D. Definicién 4

2.- La autora probablemente le dio el
titulo “El juguete que va y viene” a
este articulo porqgue —

A. yo-yo quiere decir “va y viene” en el idioma tagalog
B. Pedro siempre va y viene con su juguete a todos lados
C. Pedro va y viene de Estados Unidos a las Islas Filipinas
D. quiere cambiarle el nombre al yo-yo

3.- Segun el articulo, Pedro Flores
comenzé a hacer yo-yos a mano —

A. antes de graduarse de la escuela preparatoria
B. en el aflo 1928

C. antes de venir a Estados Unidos

D. un ano después de abrir sus fabricas

4.- ;Qué palabra del parrafo 7 significa casi lo mismo que ilusién?

A. Dinero
B. Abogado
C. Escuela
D. Sueno

5.- Este articulo probablemente se podria
encontrar en —

i) un libro de cuentos de hadas

j) el diario de un estudiante

k) una revista para ninos

I) un diccionario escolar

6.- Pedro comenzd a organizar COncursos




de yo-yos —
A. porque queria trabajar para otras personas
B. para atraer a las personas a que compraran yo-yos
C. para poder ir a las Islas Filipinas
D. para ensenarles a sus empleados a hacer trucos con el yo-yo

7.- Probablemente, ;qué leccion aprende el lector después de leer el articulo?

A. No debes darte por vencido cuando luchas por tus suefios.
B. Si encuentras quien te ayude, puedes hacerte rico.

C. Los juguetes antiguos pueden ser muy valiosos.

D. Si estudias leyes puedes abrir una fabrica de yo-yos.

8.- ;Qué frase del parrafo 6 ayuda al lector a saber lo que significa emigré?

A. dejé su hogar

B. su propio negocio
C. pasar toda su vida
D. para otras personas

9.- El parrafo 8 trata principalmente de
cédmo Pedro —
A. organiza concursos de yo-yos
B. vende muchos yo-yos a sus vecinos
C. comienza a hacer y vender yo-yos
D. hace los yo-yos con diferentes materiales

10.- Seqgun el articulo, scudl era el problema mas grande que tenia Pedro
Flores?

A. No encontraba la forma de hacer realidad su suefio de vender yo-yos.

B. Extranaba a su familia en las Islas Filipinas.

C. Era demasiado joven como para abrir un negocio de yo-yos.

D. No tenia suficientes trabajadores para hacer yo-yos en grandes
cantidades.

11.-;Qué palabra describe mejor a Pedro Flores?
A. Envidioso
B. Trabajador
C. Gracioso
D. Confundido
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El dia en que todos bailamos la
cueca

1 Marina estaba sentada en el sofd de su casa con los brazos cruzados y cara de
enojo. Llevaba puesto su uniforme de futbol.

Sus papas estaban preparandose para salir y corrian de un lado para otro.

2 —Marina, preparate que ya nos vamos —dijo su mama.

3 —jPero hoy tengo practica de futbol con mis compaferos de la escuela! —se
guejé Marina—. No quiero faltar.

4 —Todas las semanas juegas futbol, pero hoy es 18 de septiembre. Hoy es la
fiesta nacional de nuestro pais, Chile —dijo su mama—. Sabes muy bien que todos
los afilos vamos a la celebracién del “Dieciocho” para celebrar la independencia de
Chile. Sobre todo nos gusta bailar la cueca con los otros chilenos que viven aqui
en la ciudad de Houston.

5 Aunque Marina aprendié a bailar la cueca cuando era pequefa, para ella Chile
era algo que soélo recordaba cuando sus papdas escuchaban musica chilena y se
ponian a bailar. La cueca se baila con un panuelo especial. Pero cuando ellos la
practicaban en la sala usaban cualquier cosa, desde una servilleta hasta una
bufanda.

6 Como hoy era un dia especial, su mama habia planchado tres pafiuelos
bordados para esta ocasién. Su mama también le habia preparado su vestido
tradicional chileno, pero Marina no estaba dispuesta a ponérselo. Marina
recordaba haberse divertido bailando la cueca en afos anteriores. En cambio
ahora, al ver su falda negra con la chaqueta azul tan apretada, no creia que
estaria muy cdmoda con esa ropa. Ademas, ;qué pensarian sus mejores amigas si
la vieran vestida asi? No podia creer que antes se pusiera esa ropa. Aunque Vvio
gue su mama la puso en el carro, decidié que no la iba a usar.

7 Marina siguié quejandose todo el camino hasta llegar al saléon de recepciones.
Le sequia rogando a su mama que la dejara ir a jugar con su equipo de futbol.
Pero su mama le repitié que ése era un dia especial y que tenia que honrar su
origen. Su mama le recordd que la familia habia llegado de Chile. Por eso
continuaban con la tradicién de festejar esa fecha.

8 Al llegar a la fiesta, Marina vio muchas caras nuevas. Cuando la orquesta
comenzé a tocar, todos fueron a la pista de baile. Marina fue una de las pocas
personas que se quedd sentada. A ella le gustaba la musica, sobre todo cuando



las personas movian los pafiuelos haciendo figuras en forma de ocho. Pero no
tenia deseos de bailar entre gente desconocida. Estando ahi sentada, Marina se
dio cuenta de que habia otras niflas con faldas iguales a la suya.

Ninguna parecia estar incomoda con el traje. Al contrario, todas estaban riéndose
y moviéndose al ritmo de la musica.

9 Marina escuchaba a los cantantes entre los aplausos y risas de la gente. La
cancién hablaba de Chile y de su historia. De pronto Marina empezo a recordar lo
mucho que habia disfrutado la uUltima fiesta del “Dieciocho”. Comenzé a entender
lo que hizo que sus papas corrieran a la pista de baile. La musica de la cueca le
producia un cosquilleo de pies a cabeza.

10 —Ven a bailar con nosotras —dijeron dos companeras de la escuela—. A no ser
que guieras seguir moviéndote sentada.

11 Marina no se habia dado cuenta de que se estaba moviendo al ritmo de la
cueca.

12 —Bueno, la verdad es que si me gusta la mUsica —dijo Marina.

13 —Entonces, jven a bailar con nosotras! —exclamaron las nifias.

14 —Muy bien, pero espérenme. Primero tengo que cambiarme y luego pedirle un
pafuelo a mi mama.

—

1.- Al principio de la historia, Marina tenia los brazos cruzados porque —
A. su vestido favorito no le quedaba bien
B. queria bailar la cueca, pero no la invitaron a la fiesta
C. queria ir a la practica de futbol
D. pensaba que sus papas estaban muy ocupados

2.- En el parrafo 8, la palabra desconocida significa que habia gente que

A. Marina nunca habia visto
B. no tenia pafiuelo

C. no queria bailar

D. jugaba con Marina

3.- El autor incluye un dibujo en la
historia para mostrar —
A. el traje tradicional que se usa cuando se baila la cueca
B. cédmo es la pista de baile
C. los adornos del salon de recepciones
D. que la orquesta es divertida

4.- ;Cual oracidén de la historia muestra mejor que a Marina le da pena usar
su traje chileno?
A. Marina recordaba haberse divertido bailando la cueca en afios
anteriores.
B. Ademas, ;qué pensarian sus mejores amigas si la vieran vestida asi?
C. Cuando la orquesta comenzé a tocar, todos fueron a la pista de baile.
D. Ninguna parecia estar incbmoda con el traje.

5.- ;Qué es lo mas probable que haga Marina la préxima vez que se celebre
el “Dieciocho”?

A. No asistird porque no conoce a la gente.
B. Ird a su préctica de futbol.
C. Le pedira a su familia que no la lleve.




D. Participara sin quejarse.

6.- ;Cudl es el mejor resumen de esta historia?

A. Marina estaba molesta porque en vez de ir a practicar futbol, tuvo que
acompanfar a sus padres a una fiesta chilena.

B. Aunque le gustaba la musica, se quedo sentada hasta que unas amigas
la invitaron a bailar. Mientras Marina estaba sentada en el sofd, sus
papas se preparaban para ir a una fiesta chilena. La mama habia
planchado tres pafiuelos y tenia el vestido tradicional listo para Marina,
pero ella no quiso ponérselo.

C. Marina fue una de las pocas personas gue se quedd sentada cuando la
orquesta empezd a tocar. Ella escuchaba a los cantantes entre risas y
aplausos. La cancién hablaba de Chile y su historia.

D. Cuando Marina lleg6 a la fiesta nacional de Chile, vio muchas caras
nuevas. Aunque le gustaba la musica, no quiso bailar. Luego se fue a
cambiar y a pedirle un pafiuelo a su mama.

7.- Probablemente, la mama de Marina
pone el vestido en el carro porque
A. se lo lleva a una amiga de Marina
B. no desea dejarlo en la casa
C. cree que Marina lo va a usar
D. no tiene tiempo de guardarlo

8.- Las personas que bailan la cueca usan
panuelos para

A. tirarlos al aire

B. moverlos en forma de ocho

C. protegerse del frio

D. saludar a sus amigos

9.- ;Cuadl oracién muestra mejor que Marina decide participar en el baile?

A. La cueca se baila con un panuelo especial.

B. Marina fue una de las pocas personas que se quedd sentada.

C. La cancion hablaba de Chile y de su historia.

D. Primero tengo que cambiarme y luego pedirle un pafuelo a mi mama.

10.- ;Qué hacia Marina mientras miraba a los demas bailar?

A. Se movia al ritmo de la cueca.
B. Aplaudia a sus papas.

C. Cantaba con la orquesta.

D. Doblaba su panuelo.

11.- Al final de la historia, ;cémo se siente Marina?
A. Avergonzada de bailar
B. Contenta de haber ido a la fiesta
C. Aburrida de estar sentada
D. Cansada de estar en la fiesta
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5. Segun el texto, ;qué significa haragana?
A. Floja.
B. Hermosa.
C. Friolenta.

6. ¢(Qué hacian las compafieras de la abeja haragana mientras ella se dedicaba a
jugar?
A. Vigilaban la puerta.
B. Guardaban el néctar.
C. Saltaban de flor en flor.

7. Segun el texto, ;cuando trabajaban estas abejas?
A. En el invierno.
B. En el verano.
C. C. Todo el afio.

8. ¢Qué aprendio la abeja haragana?
A. Que tenia que obedecer a los guardias.
B. Que debia trabajar como las demas.
C. Que podia jugar todo el verano.

9. En qué orden ocurrieron los hechos en el texto.

i. La abeja trabajo con entusiasmo para el proximo invierno.

ii. Los guardias de la casa no dejaron entrar a la abeja.

iii. La abeja saltaba de flor en flor, mientras sus compafieras trabajaban.

iv. Cuando llego el invierno, las otras abejas le dieron otra oportunidad a la abeja

haragana.

Al —iii—iv
B.iv—ii—i-iii
C.iv—iii—ii—i
D.ii.i—1v -1ii
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Lee el siguiente texto y responde las preguntas.

1. Este texto se trata principalmente de:

A. como desarrollar la imaginacion, pintando tarjetas.
B. las distintas formas de pintar una tarjeta.

C. las distintas formas de hacer burbujas.

D. como decorar tarjetas sin usar lapices.

2. ¢Para qué sirve la pajita que se pide?
A. Para mezclar los colores.

B. Para formar las burbujas.

C. Para disolver el lavalozas.

D. Para reventar las burbujas.

3. ¢Qué pasaria si para hacer esta actividad se usara un recipiente muy profundo?
A. Los colores no se mezclarian.

B. La tarjeta se hundiria demasiado.

C. Las burbujas reventarian muy rapidamente.

D. Las burbujas no alcanzarian a pintar la tarjeta.

4. ;Qué se debe hacer, inmediatamente después de mezclar los materiales en el
recipiente?

A. Introducir la pajita en la mezcla.

B. Retirar la tarjeta y esperar que se seque.

C. Poner el agua, la témpera y el lavalozas en el recipiente.

D. Doblar la hoja de block por la mitad, formando una tarjeta.

5. Segun el texto, ¢para qué se ocupa la hoja de block?
A. Para tapar el recipiente.

B. Para armar la tarjeta.

C. Para impedir que las burbujas se revienten.

D. Para limpiar las manchas que deje la mezcla.
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1. ¢Para qué Gonzalo le envia una carta a su abuelito?

A. Para decirle que lo quiere mucho.
B. Para contarle que ya lleg6 a Quilpué.




C. Para comentarle que tiene una compafiera nueva.

2. ;Donde paso sus vacaciones Gonzalo?
A. En la casa de su abuelo.
B. Cerca de un volcan.
C. En Lonquimay.

3. ¢Qué es lo que mas le gust6 a Gonzalo de volver a clases?

A. Que llegara una compafiera nueva.
B. Que estuvieran todos sus compafieros.
C. Que la profesora fuera la misma del afio pasado.

4. ;A quiénes se refiere Gonzalo cuando dice “estamos muy contentos”?

A. A ély su abuelo.
B. A él y su profesora.
C. A él y sus compafieros.

5. ¢En qué alternativa estan correctas las parejas?

A. Gonzalo vive en Quilpué
Abuelo vive en Arica
Compafiera nueva vivia cerca de un volcan.

B. Gonzalo vive en Arica
Abuelo vivia cerca de un volcan.
Compafiera nueva vive en Quilpué.

C. Gonzalo vivia cerca de un volcan.
Abuelo vive en Quilpte.
Compariera nueva vive en Arica.
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1) ;Qué ndmero representa 5UM + 3D +8U?

A) 538 B) 5038 C) 5308 D) 5380

2) Si una persona tiene $23.000 entre billetes de $1000 y monedas de
$500. Si tiene 12 billetes de mil pesos. ;Cuantas monedas de $500
posee?

A) 6 B) 11 C) 22 D)23

3) ;Qué fraccién de la estrellas estan pintadas?

L e dokg
o2 * Kok

4) La mitad de un metro equivale a:

A)5km B)50dm C)50cm D) 5000 mm

5) La fraccién representada por el punto P es:

0 75 B A

0 1 P 2

v

B) 2/5
C) 5/7
D) 7/2

6) Fijate en el cartel de precios del almacén. Si compras un kg de
azucar y medio kg de pan. jCuanto depasraa=r 2

OFERTAS

E) $ 550
F) $ 650
G) $ 700
H) $ 750

7) Fernando compré una bebida de un Azucar $ 400 kg

llenar 6
vasos iguales ;Cudantos centimetros clbicos de bebida contiene cada
vaso?

a pudo

A)150 B) 200 C) 250 D) 300

8) Esteban jugd Futbol desde las 16:40 hasta las 17:30 ;Cuanto tiempo
jugo

futbol?




A) menos de treinta minutos
B) menos de una hora

C) mas de una hora

D) mas de una hora y media

9) El numero telefénico de Rodrigo es 246580 ;Qué posicién ocupa el 5?

A) Unidad B) Decena C) Centena D) Unidad de mil

10) ;Cual de los siguientes teléfonos tiene el nUmero quinientos treinta
y dos mil catorce?

A) e\ B e Of~ D) £~
BB B 5B

53214 532014 5320014
532140

11) ;A qué numero corresponde la descomposiciéon que muestra el
letrero?

A) 15 700
B) 15 070
C) 15 007
D) 157

12) La nube que tiene el nUmero menor es:

A) B)

) D)
8088 8080 m 8808
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13) ¢Para calcular cuanta guirnalda comprar, varios nifios midieron el
ancho de su sala de clases, pero anotaron distintos resultados. ;Cudl
resultado podria ser el correcto?

A) 5 centimetros B) 50 centimetros C) 5 metros D) 50 metros

14) Los 2/7 de los globos de la figura equivalen a :

A) 2
B) 4
C)7 ?

D) 14

15) Si al sucesor de 2009 le restamos el antecedor d& 2009 ;Qué
numero resulta?

A) 2009 B) 100 C) 2 D) O

16) ;Qué fraccién de la figura esta pintada?

A)

ulh ©ON

B)

C)

©olu

D)

Alu




17) Camilo mide un metro y 38 centimetros ;Cuantos centimetros mide
en total?

A) 380 B) 138 C)1038 D) 3800

18) Adivinanza: “Soy un niumero mayor que 4058 y menor que 4088.
Tengo 6 decenas ;Quién soy?

A) 4160 B) 4046 C) 4056 D) 4065

19) En una pajareria hay 150 pdjaros en total. Observa el grafico y
descubre, ;Cuantos loros hay?

A) 20 of L5 S ) I
_:--J_-.-.l: — -E - ---J—I
B) 25 ’ i"l-—-—i- -—.u-?_ e e T —
C) 30 ' f"ﬁfi‘r o g
¥ i ;__-": 1 a1 |
D) 35 g L

20) Cuadl es el numero que falta en la siguiente serie numérica:
12700 - 12800 -...ovvvevineennnnn - 13000 - 13100

A) 12900

B) 12801

C) 12999

D) 12990

PREGUNTAS ABIERTAS




1) Un partido de futbol empezé a las 3 de la tarde. Cada tiempo dura 3 de hora y
el entretiempo es de 15 minutos ;A que hora terminé el partido de futbol?

2) Javier dice que su afio de nacimientoes: 1 UM + 9 C + 9 D + 8 U. ;Cuantos
anos cumplird Javier en el afio 20107

37 LOS alumnos O 4¥ DasIcCo NICIEroN Una COlecta para Ta CruzZ Roja ae Ta escuela.
Si lograron reunir 8 billetes de $ 100, 7 monedas de $ 500, 36 monedas de $ 100
y 138 monedas de $ 10. ;Cuanto dinero reunieron en total?

4) ;Cuéntos kildmetros debe recorrer Luis para ir de su casa a la escuela?




2 km
1180 m

5) Don José posee dos rollos de cinta para embalar, uno de 50m y otro de 360 cm.
Si para una caja ocupa 80 cm ;Cuantas cajas podra embalar con la cinta que
tiene?




EJE OPERACIONES ARITMETICAS

1) Anita compré un lapiz que costaba $320 y un chocolate de $1085
;Cuanto pag6 en total?

A) 1305 B) 1405 C) 1415 D)1450

2) De un curso de 40 alumnos, 5 estan ausentes ;Cual de las siguientes
operaciones permite saber la cantidad de alumnos presentes?

A)40-5 B)40+5 C)40-5 D)40:5

3) En el siguiente ejercicio se aplico la propiedad: 4+5=5+14

A) Asociativa




B) Conmutativa
C) Distributiva

D) Transitiva

4) Si sigues la secuencia efectuando las operaciones indicadas, qué
ndmero debes escribir en el Ultimo rectangulo?

2543 -357 +4 :5

[ [ [

A) 458 B) 452 C)443 D) 438

5) Esteban comenzé a leer un libro de 120 paginas. La primera semana
leyo todos los dias y llegd a la pagina.34, la segunda semana sélo
avanzo hasta la pagina 65 y la tercera semana leyé un total de 25
paginas ;Cuantas paginas le faltan para termi el libro?

6) Un profesor tiene una caja con 180 galletas para repartirlas en partes
iguales a sus 36 alumnos.

Para saber cuantas galletas dara a cada uno, ;Qué operacién debe
realizar?

A) 180 + 36
B) 180 - 36
C) 180 - 36
D) 180 : 36

7) Sefala ¢Cudl es el resultado de: 234 + 826 + 487

A) 1008 B) 1098 C) 1108 D) 1508

8) En una divisién, el divisor es 5, el cuociente es 736 y el resto es 4
;Cual es el dividendo?

A) 3684 B) 3680 C) 3676 D) 3650

9) Ana esta haciendo collares para regalar a sus amigas. Si en cada
collar ocupa 72 perlitas jCudntas perlitas deberd comprar para




confeccionar 9 collares?
A) 648
B) 581
C) 463
D) 388

10) La Sra Maria tenia 100 helados para vender en la playa. En la
mafana vendié 26 y en la tarde 58 helados. ;Cuantos helados le
quedan por vender?

A) 16
B) 32

C) 42
D) 84

11) En la siguiente multiplicacion, ;Qué nimero esta tapad@or
A) 4 9 =54

B) 5

C) 6

D) 7

12) Sefala cual es el resultado de:
A) 67 57-30:3

B) 47

C)9

D) 8

13) Felipe tenia $1530 y su mama le regaldé 2 monedas de $500. Ahora
Felipe tiene:

A) 2530
B) 2030
C) 1630
D) 1580

14) Los apoderados del 4°A han organizado un Bingo al que asistiran
448 personas. En el gimnasio, lugar donde se realizara el Bingo, se




ubicaran sillas para el publico. En cada fila se pueden ubicar 8 sillas
iCuantas filas se deberan formar, para que todos los asistentes se
puedan sentar?

A) 3584 B) 456 C) 440 D) 56

hefesoa

@

15) ;Cudl es el resultado de:
(36 +54):5=
A) 16
B) 18
C) 20
D) 25

16) La Mama de Catalina ha fabricado 416 bombones. Para venderlos,
los coloca en cajitas con 4 bombones cada una ;Cuantas cajitas
necesita para envasar todos sus bombones?

A) 14
B) 104
C) 140
D) 1664

17) Marcela tiene una coleccién de 184 laminas, de las cuales 52 son de
animales, 65 son de banderas y las demas son, de deportes. ;Cudntas
laminas de la coleccién de Marcela son de deportes?

A) 13 B) 67 C) 117 D) 301

18) Cinco amigos van a tomar helados, cada helado cuesta
aproximadamente $1890. Para saber el valor que deben cancelar en




total, hicieron algunos calculos; ;Cual esta correcto?
A) $378

B) $1895

C) $9050

D) $9450

19) El resultado de las operaciones indicadas es:
(5200 + 3060) - 5500 =

A) 3760

B) 3360

C) 2760

D) 2160

20) Si en una sustraccién, el minuendo es 70103 y el sustraendo 52451,
la diferencia es:

A) 22 352
B) 18 652
C) 17 652
D) 16752

PREGUNTAS ABIERTAS

1) En una sala hay 7 mesas para trabajar en grupo. En cada mesa se rednen 5
alumnos. Cada alumno tiene 6 lapices de colores ;Cuantos lapices de colores hay
en total?




2) Los niflos y nifias de 42 basico de una escuela de Rahue organizaron partidos
de voleibol. Los 125 quieren jugar, pero cada equipo tiene 8 jugadores. Los
restantes quedaron de reserva ;Cuantos equipos pueden formar?

3) Juan estd encargado de vender las entradas en un teatro.
En la primera funcién vendié 115. En la segunda funcién vendié 95.
Si el talonario tiene 500 entradas:

iCuantas entradas mas debe vender para terminar el talonario?




SOPA DE NUMEROS

Realiza las siguientes multiplicaciones y encuentra tus resultados en la SOPA DE
NUMEROS. Estos pueden aparecer en forma horizontal o vertical.

548 - 27 736 - 80 2896 - 76
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DESCUBRE EL MENSAJE

Resuelve las siguientes operaciones y traslada la letra correspondiente a tu
resultado, a los cuadrados inferiores.

1)40-12 -3 =.............. (S) 6)18-9-154 =.................. (G)
2) 25:5-2 =i, (M) 7)26:2-6=.cciiiiiiiiininnnns (E)
3) 6:7-40=............... (A) 8) (12 -13)-(39-4)=.......... (U)
4) 9-5+1=.....cccennns (T) 9) 3546 :6-585 =............. (D)
5) 148 : 2- 65=.............. (R) 10)6-9-7-7-4=............ (1)
11)48: 8+ 4 =i, (@)
3 |7 8 0 4 HB P r 4 B 0 B 1 P P9

PREGUNTAS AB

1) Un agricultor ha cosechado 5760 kg de naranjas y 1500 kg de mandarinas. Las
naranjas las coloca en cajas de 12 Kg y las mandarinas en cajas de 15 Kg.

¢Cuantas cajas necesita en total?



2) Héctor y su amigo irén al estadio el domingo. Para saber cuanto dinero
necesitan dibujaron un mapa con sus gastos. Ayudalos a saber, jcuanto dinero
necesitan en total?

2 pasajes de

$ 250 ;
4 bebidas \

de $ 350

2 entradas

de $ 1500

2 pasajes de

$ 250
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